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Laescuela: ¢unavia paralauniformidad?

Jorge A. GOmez Trevifio*

RESUMEN

Entre 1997 y 1999 se realiz6 una investigacion en la Universidad de Guadalgjara, que
buscaba conocer la influencia de uno de los planes de estudio de arquitectura que la
institucién teniaimplementados, en el desarrollo de las capacidades creativas'. Los re-
sultados de la aplicacion de una prueba de val oracion a 230 alumnos, permitieron cono-
cer lainexistencia de una correlacion positiva entre el semestre cursado y €l grado de
desarrollo delamayoriadelosfactores de creatividad considerados. Adicionalmente, se
encontré unatendenciadel curriculo auniformar lasrespuestas delos alumnos, en demé-
rito de laoriginalidad.

Palabras clave: Curriculum, creatividad, originalidad, medio ambiente sociocultural,
normalizacion.

ABSTRACT
Between 1997 and 1999, research was carried out at the University of Guadal ajarawhich
sought to find the influence that one of the architecture programmes which was
implemented in the institution had on the devel opment of creative capacity. The results
of the application of an evaluation which was given to 230 students showed that there
was no positive correlation between the semester in which the student was enrolled and
thelevel of development of the majority of the creativity factors considered. Additionally,

*  Ingtituto de Investigaciones Estéticas, Universidad de Guadalgjara.
Se trata de lainvestigacion “La expresion creativa en los alumnos del Plan 94 de la Carrera de Arquitec-
tura de la Universidad de Guadalgjara: una valoracion alo largo del proceso formativo.”
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atendency was found to standardize the students answers, considering originality less
meritorious.

Key words: Programmes, school, uniformity, creative, capacity, valuation.

INTRODUCCION

Lainvestigacion planteaba que la estimul acion de procesos de pensamiento vin-
culados con las personas creativas (flexibilidad, originalidad, fantasia, imagina-
cion, etc.)?, y € desarrollo de los rasgos personol 6gicos relacionados con ellas®
no suelen ser objetivos educacionales asumidos explicitamente y de manera or-
ganizada por €l curriculum escolar tradicional, problema que constituye una
expresion sociocultural que caracteriza a nuestro pais.

A excepcidén del nivel preescolar y del campo de las artes, o anterior se
asumia como vélido para précticamente todas | as propuestas educativas escola
res que experimentan | os estudiantes nacionales las cuales, planteaba el estudio,

@ reproducen esquemas memoristicos obsol etos y educan paralareproduccién del @
statu quo. El planteamiento incluia aquellas carreras universitarias que el senti-
do comun considera como naturalmente relacionadas con la creatividad, tales
como laingenieriay la arquitectura.

Esto se explicaba como resultado alavez que como parte de | as causas del
retraso cientifico y tecnol 6gico que M éxico registrafrente alos paisesindustria-
lizados, y justificaba la realizacion de estudios cientificamente fundamentados
queindagaran acercadel papel quelaescuela—construccion cultural paradigmé
tica—, podria desempefiar en el desarrollo o inhibicion de las capacidades de
produccién e innovacion de los estudiantes mexicanos.

Se planteaba ademés, que |os resultados de un estudio de tal naturaleza
podrian servir como elementos referenciales para el disefio curricular.

2 Ver por eiemplo a Guilford (1983), o aDela Torre (1991).
Ver por ggemplo aDelaTorre (1991), o aArieti (1993).
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LA INVESTIGACION

Partiendo de tales consideraciones, €l estudio proponia como razonabl e suponer
laausencia, en el Plan de Estudios 94 de |a carrera de arquitectura de la UdeG?,
de una estrategia formativa articulada a curriculum que de manera sistematica
propiciara el desarrollo de las capacidades creativas de los alumnos. Derivado
de esto se expresabala hipotesis de lainexistencia de una correlacion positivay
significativa entre el nivel educativo cursado (semestre), y la calidad de la ex-
presion creativa® en los alumnos del Plan 94. Es decir, se planteaba que no cabia
esperar el desarrollo delas potencialidades creativas de | os estudiantes de forma
continuaday progresiva conforme asu avance alo largo del proceso educativo.
Para validar su hipotesis, la investigacion acudio a la valoracién de las
capaci dades creativas de alumnos de diferentes semestres mediante el empleo de
un instrumento estandarizado. Adiciona mente, buscando informacién que ayu-
daraalainterpretacion delosresultados de laprueba de val oracién, serealizé el
andlisis de algunos elementos curriculares vinculados al Plan de estudios 94°.

El contexto fisico y sociocultural

El medio fisico urbano en que seimparte lacarrerade arquitecturaes un conjunto
de edificios modernos, amplios y de espacios abiertos localizado a pie de la

4 Cuandolai nvestigacion se llevaba a cabo la UdeG tenia en operacién tres programas de estudios diferen-

tes para la carrera en cuestion, los cuales se desarrollaban simultaneamente, conocidos como Plan 90,
Plan 94, y Plan 96 Sstema de Créditos. Entre el Plan 94y el 96 Sistema de Créditos no existian diferen-
cias en lo relativo a los contenidos de las materias obligatorias, aunque si en €l manejo administrativo
escolar (en tanto el primero tenia un disefio curricular tradicional el segundo se desarrollaba mediante un
sistema de créditos de reciente creacidn), y en la cantidad de materias optativas que se ofrecian (mayor en
el caso de la segunda propuesta). El Plan 90 era un programa relativamente antiguo que “iba de salida’,
por 1o que eravigente solo en sus dos Ultimos semestres. La eleccién del Plan 94 como objeto de estudio,
obedeci6 a hecho de que en este programa, a excepcion del primer semestre, se encontraban en curso
todos los estratos educativos en el momento de la investigacion.

Con el término “expresion creativa’ se hace referencia ala capacidad del alumno para manifestar ciertas
caracteristicas en su expresion gréfica consideradas como indicadores del funcionamiento del pensamien-
to creativo tales como originalidad, fantasia, alcance imaginativo, y otras més.

L os elementos curriculares que se tomaron en cuenta fueron: contexto fisico y social; documentos acadé-
micos fundamentales del plan de estudios; plan de estudios; aspectos académicos relacionados con €l
conocimiento del fenémeno creativo entre profesores y alumnos.
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barranca de Huentitan en la zmG’, que son utilizados también por alumnos de
Disefio Gréfico, Disefio Industrial, y Disefio de Interioresy Ambientacion. Asi, la
poblacion universitariaconstituyente del medio sociocultural inmediato en quese
desenvuelven |os estudiantes de arquitectura, corresponde adocentesy estudian-
tes que se desempefian en esferas de actividad vinculadas a arte'y el disefio.

Ademés, como producto de los programas de vinculacion y extension uni-
versitarias, frecuentemente se realizan eventos académicos que tienden a socia-
lizar entrelacomunidad escolar |0s saberes que se manejan en las distintas éreas
formativas que han sido sefialadas, y propician el contacto con los campos pro-
fesionales correspondientes.

Naturalmente, el temadelacreatividad no |e resultaba extrafio aesacomu-
nidad universitaria, pues se reconocia su importancia en términos de la forma-
cién académicay del gjercicio profesional; e concepto formaparte del lenguaje
técnico delaprofesion, y su desarrollo se planteaba como parte de |os objetivos
de muchas de las materias que constituian €l plan de estudios. Sin embargo,
seguin lo que pudo ser constatado en pléticas con profesoresy alumnos, el fené-
meno creativo parecia no ser comprendido caba mente por algunos de los suje-
tos (su naturaleza, modos de estimulacion, valoracién, y vias parasu integracion
al curriculum), y por otros eraabordado desde un enfoqueintuitivo apartir de su
experiencia profesional. Esto no favorecia el tratamiento del fenémeno como
problema educativo a resolver sistemética e institucional mente.

De hecho, en el documento oficial que dio lugar a Plan de Estudios 94 no
se mencionaba el tema de manera explicita, de manera que por gjemplo cuando
se hacereferenciaal perfil del egresado predomina una concepcidn fuertemente
racionalista de la profesion, sin referencia a rasgos personol 6gicos o de pensa
miento que suelen vincularse a un comportamiento creativo®.

En el plan de estudios no existia alguna materia o conjunto de ellas que
aludieran alacreatividad de maneraexplicita, en tanto que el aspecto técnico de
la arquitectura, representaba la parte dominante de |a propuesta educativa.

Zona Metropolitana de Guada gjara.
En el apartado correspondiente del documento, textualmente se sefialaba a proposito: “...la posesion de
conocimientos tedricos y técnicos necesarios para € desempefio de la arquitectura; el desarrollo de las
capacidades de investigacion, andlisis, evaluacion de los procesos de disefio y de sintesis espacial y es-
tructural; el desarrollo de habilidades y destrezas vinculadas con la representacion; y la formacion de
actitudes tales como la critica fundamentaday el servicio ala comunidad.
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La prueba, € instrumento, los factores de valoracién
y la poblacién de estudio

Dado que | os estudiantes de arquitectura estén familiarizados con |os elementos
de laexpresion gréfica (lineas, formas, espacios, color, etc.), se considero perti-
nente emplear laprueba denominada TAEC 0 “ Test de Abreacién parala Evalua-
cién la Creatividad” (delaTorre, 1991)°.

El instrumento valora once factores de creatividad, pero de acuerdo con
los propdésitos de lainvestigacidn se tomaron en cuenta solo nueve: Resistencia
al cierre (RC), Originalidad (Or), Elaboracion (El), Fantasia (Fa), Conectividad
(Co), Alcance imaginativo (Al), Expansion figurativa (EF), Riqueza expresiva
(RE), y Habilidad gréfica (HG)™. Ademas la investigacién implement6 un fac-

°  Setratade un instrumento que & autor define como un test gréfico-inductivo de compleccion de figuras.

y del cual ha disefiado dos formatos: €l A 'y €l B. En lainvestigacion se utilizé el formato B.

Resistencia a cierre (RC): Se refiere @ control del sujeto para retrasar el cierre de las aberturas de las

figuras que constituyen los reactivos de la prueba, evitando €l dejarse llevar por latensién natural inme-
diata para percibir un todo acabado. Aunque el autor de la prueba no lo propone como un indicador

@ fundamental de las capacidades de creacion del sujeto, si lo considera un factor que posibilita un mejor @
desempefio creativo en tanto interviene en la maduracion de las ideas.

Originalidad (Or): Arieti serefiere aeste factor como unicidad; eslacualidad de ser original, de no ser
copia o imitacion de otra cosa. Se considera €l indicador que més se ha vinculado a la creatividad.

Elaboracion (El): Serefiere ala capacidad del sujeto para acabar de manera detallada su producto.

Fantasia (Fa): Capacidad del sujeto para construir ideas a partir de elementos referenciales algjados en
mayor o menor medida de la fenomenologia del mundo real; es la representacion de algo inexistente.

Conectividad (Co): Capacidad de integrar elementos diversos (perspectivas, conceptos, constructos
tedricos, etcétera) en unaunidad nueva; eslaconexion de el ementosindependientes, aparentemente carentes
de sentido fuera de su contexto convencional, en un todo significativo

Alcance imaginativo (Al): Capacidad de imaginar un elemento cualquiera como componente de una
estructura mas compleja.

Expansion figurativa (EF): No se considera en si mismo como indicador de creatividad, pero se vincu-
la con determinados atributos del individuo creativo tales como laindependencia perceptiva, cierto grado
de inconformismo, confianza en si mismo, iniciativa, rompimiento de limitesy patrones.

Riqueza expresiva (RE): Hace referencia a la representacion gréfica de elementos que denotan vitali-
dad (movimiento, colorido, contraste), y alude a unaimaginacién dinamicay vivida en contraste con otra
estéticay carente de expresividad. A partir de mi experienciaen laaplicacion del TAEC, y aunque su autor
no lo refiere explicitamente, he podido constatar que se relaciona con la capacidad de extroversion de los
afectos.

Habilidad gréfica (HG): serefiere ala destreza en la representacion gréfica, y aunque no es una cuali-
dad creativa en si misma, si condiciona alguna de sus expresiones.

10
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tor global adiciona a cua denomind Puntuacion significativa (Ps), construido
por los cinco factores que se consideraron los méas significativos en la caracteri-
zacion del sujeto creativo (Or, El, Fa, Co, y Al). Asi, se evalud la expresion
creativa considerando nueve componentes “parciales’ —cada uno refiere una
cualidad o unacaracteristicadel sujeto vinculadaalacreatividad—, y un referen-
te amplio que involucra a un grupo de los anteriores.

El instrumento empl eado permite dostipos de eval uacion: uno de naturale-
zacualitativay otro de indole cuantitativa. Lainvestigacion opto por el segundo
de dlos, que se aplicd a una poblacion de 230 alumnos (aunque se desecharon
33 pruebas por diversos motivos), pertenecientes a primer ciclo del Plan 96
Sistemade Créditosy alos semestres i, 111, 1V, VI, y Vil del Plan 94. Con fines
précticos empleo indistintamente los términos semestre o nivel para referir, ya
sea el primer ciclo o los semestres sefialados.

L os estudiantes que participaron pertenecian aambos sexos, y al momento
delarealizacion del estudio compartia cuando menos cuatro caracteristicas: una
edad entre 18 y 23 afios, dependian econémicamente de sus familias, pertene-
cian aun nivel socioecondmico medio, y habian realizado sus estudios de educa-
cion media en alguna dependencia de la UdeG.

El andlisis de los datos

L os resultados generados mediante la aplicacion del TAEC posibilitaron dos ti-
pos de interpretacion. Uno de natural eza estadistica con base en los resultados
cuantitativos, que incluyé el andlisis de los valores mediosy su comportamien-
to, asi como ladeterminacion de ladesviacion estdndar y el andlisisde varianza.
Adicionamente, paraindagar sobre lamagnitud y el sentido de larelacién que
pudiera darse entre los componentes de la variable dependiente (valores me-
dios) y lavariableindependiente (nivel educativo), sellevo acabo ladetermina-
cion del coeficiente de correlacion, y el andlisis de regresion.

Por otra parte, sin haberse establecido previamente como una dimension
deandlisis, las caracteristicasformales delasrespuestasy su presentacion en los
diferentes estratos investigados, permitieron la elaboracién de algunas inferen-
cias cualitativas respecto a proceso educativoy a desarrollo de algunas capaci-
dades creativas en |os alumnos.
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LOSRESULTADOS
Los datos duros; |a estadistica

Lacalificacion maximaaalcanzar en cada uno de los componentes de la expre-
sién creativa era de 36 puntos, pero en ninguno de |os casos |os valores medios
registraron ese nivel, como se ve en el cuadro 1. Tres componentes destacaron
por sus bajos indices (Elaboracion: El; Fantasia: (Fa); y Conectividad o integra-
cion creativa: (Co), en tanto que dos de ellos obtuvieron los registros més altos
(Expansion figurativa: EF; y Habilidad gréfica: HG).

Cuadro 1. Valores medios
Factores RC Or El Fa Co Al EF RE HG PS
Valores 19.4 140 10.8 6.5 6.1 20.0 23.9 11.8 16.2 115

Por otra parte, el comportamiento de estos val ores no fue uniforme, ya que
cinco de los componentes manifestaron unadindmicaa aza (Fa, Co, El, HG y
EF), y cuatro se mostraron estables o ligeramente a la baja (Originalidad: Or;
Resistencia a cierre: RC; Alcance imaginativo o Imaginacion: Al; y Riqueza
expresiva: RE).

Entre la informacién mas importante que generd el andlisis de varianza
(ANOVA)™, se encontrd que solamente en relacion acinco componentes losvalo-
res medios del viil semestre fueron significativamente superiores a los del pri-
mer ciclo. Ademés, salvo en el caso del semestre 11 todas los registros del
componente Or —el indicador mas rotundo de creatividad—, se congregaron den-
tro de un rango reducido de val ores, manifestando unaligeratendenciaalabaja
aunque sin ser significativamente distintos entre si. Por 1o que hace a factor
global PS, las puntuaciones del primer ciclo y de los dos ultimos semestres,
fueron estadisticamente similares.

También los estudios de correl acion arrojaron resultados diversos; unaparte
mostro unaasociacion positivaentre el nivel educativoy cinco delosindicadores
parciales (Fa, HG, EF, El, Co), lo mismo que con €l componente global PS, s

" Se utilizé el programa Stat Advisor, y en el andlisis se desarrollaron la Prueba-F (F- test), la Tabla de
medias, y la Prueba de rango mdltiple.
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Cuadro 2. Resultados del Andlisis de los datos estadisticos: algunos indicadores

Andlisis de regresion
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Fantasia Al alza Si 0.2850 0.0765 8.120 % Baja
Moderada (R.1.)
Habilidad
Gréfica Al dza Si 0.2698 0.0680 7.278 %
Moderada (R.I1)
Expansion
Figurativa Al aza Si 0.2417 0.0536 5.841 %
Moderada (R.I1.)
Elaboracion Al alza Si 0.1886 0.0306 3.557 % Desdefiable
@ Baja (R @
Conectividad Al alza Si 0.1696 0.0238 2.878 %
Baja (R.1)
Originaidad Alabga No - 0.1475 0.0167 2174 % Inexistente
moderado Baa (N.R.I)
Puntuacion
Significativa Estable No 0.1329 0.0126 1.766 %
Baja (N.R.1)
Riqueza
Expresiva Alabga No - 0.0856 0.0022 0.732 %
Nula (N.R.I)
Alcance
Imaginativo Alabga No -0.0773 0.009 0.597 %
Nula (N.R.I)
Resistencia
a Cierre Alabga No - 0.0175 0.0048 0.031 %

Nula  (N.RI)

@ Se acepta una Relacion de influencia entre la variable independiente y 1a dependiente.
@ No se acepta una Relacion de influencia entre la variable independiente y la dependiente.
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bien esta fue la de valor més bgjo; laintensidad de la asociacion en todos estos
casos fue de moderada a baja. En contrapartida, cuatro indicadores parciales
manifestaron indices negativos (Or, RE, Al, y RC, pero solo el primero registrd
un valor capaz de sugerir una asociacion negativa, aunque de baja intensidad,
con la variable independiente. El andlisis de regresion por su parte, indico la
inexistencia de asociaciones de influencia significativa entre la mayor parte de
las variables de laindagacion. El cuadro nimero 2 contiene | os resultados esta-
disticos mas importantes para la investigacion.

La interpretacion: lo cualitativo

El aspecto formal delasrespuestasy algunas caracteristicas de su presentacion,
permitieron reconocer seis rasgos peculiares en ellas.

Alta presentacion de respuestas de tipo expresion abstracta (EA). Fue evidente
una elevadarecurrencia alaelaboracion de Expresiones abstractas (EA), formas
que aungue poseen un significado no refieren a objetos identificables de larea-
lidad, oo hacen amanera de unasintesis formal. Este rasgo mostré una tenden-
cia creciente, asi que los alumnos de los primeros semestres acudieron a estas
resol uciones menos frecuentemente que | os de nivel es avanzados, como se mues-
traen el cuadro 3.

Cuadro 3. Pruebas que contienen respuestas clasificadas
como expresiones abstractas (EA)

Nivel Educativo Evaluadas (a) Con expresion abstracta (b)*
Absolutos % Absolutos % de (a)
Primer Ciclo 30 100.0 21 70.0
Semestre | 18 100.0 10 55.5
Semestre |11 40 100.0 34 85.0
Semestre IV 27 100.0 22 81.5
Semestre VI 31 100.0 29 935
Semestre V111 51 100.0 47 922.1
Totales 197 100.0 163 82.7
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Relacién inversa entre respuestas de tipo expresion abstracta (EA) y respuestas
figurativas (RF). Aungue una cantidad relativamente alta de pruebas de alumnos
de los primeros niveles contenian EA, € nimero de éstas fue reducido en rela
cién alas RF, |0 que evidencid que estos sujetos privilegiaron el empleo de ex-
presiones figurativas (en promedio cerca del 80% de sus respuestas). Pero con
el tiempo esto se modifico, ddndose un proceso de transformaci 6n expresivaque
tendi6 ala sustitucion de las RF por las del tipo abstracto.

Caracteristicas formales de las EA dependiendo del semestre cursado. Se pre-
sentaron diferencias en €l tipo de EA dependiendo del momento educativo. Se-
gun el sentido y grado de complejidad creciente de | as respuestas se construyeron
seis subcategorias. Formas no significativas (NS), Formas simples planas (Fsp),
Formas geométricas tridimensionales (FGT), Planos y bocetos (PyB), Formas es-
tructurales (Fg), y Configuraciones abstractas (cA)). Las formas mas simples
representaron en el primer ciclo més del 40% de las respuestas construidas, en
tanto que en |os niveles superiores constituyeron porcentaj es notabl emente me-
nores. Asi, configuraciones que implicaban un mayor grado de elaboracion estu-
vieron presentes en mayor proporcién en los semestres finales.

Frecuencia de respuestas comunes (RC). Algunos reactivos constituyen formas
conocidas inacabadas (v.gr. una flecha, un évalo), otros se asocian facilmente
con formas de lavidaordinaria (v.gr. unabotellao un reloj “cu-cu”), de manera
que acttian como garlitos que ponen a prueba la originalidad del sujeto y que
cuando son “aceptados’ —empleando un término agjedrecistico— deben calificar-
Se con una puntuacion igual a cero. El 45% de las respuestas figurativas se cla-
sificd como RC, aunque su presentaci on varid de un semestre aotro. Fue destacable
el hecho de que ademés el 87% de tales respuestas correspondieron a formas
elaboradas por diez 0 mas alumnos, criterio que se estableci6 paracalificar cual-
quier respuesta con cero puntos en términos del factor originalidad.

En el cuadro 4 se presenta una sintesis de este tipo de resultados, consig-
nandose en términos absolutoslasRF y lasRC, y |0s porcentajes que éstas repre-
sentan respecto de las primeras.

Persistencia derespuestasiguales o similares (RIS). Setratabade respuestas que
comportaban esencialmente una morfologia igual, aun cuando asumieran una
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Cuadro 4. Proporcién de RC respecto del total de RF

o — - =
Tipo de/ Nivel o Ji J4 B J4 Ji4
Respuesta/ Educativo & (% (% (% (% § Total

Absolutos %

A. Figurativas 275 177 359 153 204 237 1405 100.0
B. Comunes 114 74 168 75 85 106 622 44.3
Proporcion de B
Respecto aA 41.4 41.8 46.8 49.0 41.7 44.7 44.3

connotacion diferente reactivo (v.gr. € reactivo 8, cuya configuracion consiste
en un tridngulo rectédngulo y apartir del cual fueron construidas unaescalera, un
banderin, la vela de una embarcacién, la graderia de un estadio u otras figuras
similares, pero que se percibian como €l tridngulo original con apenas algunos

agregados formales).
Cuadro 5. Proporcién de RIS respecto del total de RF

o _ = > S =

g &g @& @& @& @8
Tipo de/ Nivel £ i Ji4 B B B
Respuesta/ Educativo a (% (% (% (% (% Total

Absolutos %

A. Figurativas 275 177 359 153 204 237 1405 100.0

B. lgualeso similares 160 89 214 97 110 131 801 57.0
Proporcion de B
con Relacion aA 57.8 49.7 59.3 62.7 53.9 55.3 57.0

Tales respuestas fueron producidas por alumnos de todos los niveles, re-
presentando el 57% del total de RF construidas. El 74% de ellas correspondio a
formas elaboradas por diez 0 mas alumnos —rango de presentacién que califica-
ba con cero puntos en Or—y significo e 42% del total de RF emitidas por los
alumnos. En el cuadro 5 puede verse la sintesis de este tipo de resultados.
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Presentacion de respuestas arquitectonicas (RA). Se consideraron respues-
tas de este tipo a aquellas representaciones que poseen connotaciones directa-
mente relacionadas con elementos arquitectdnicos tales como una glorieta, un
edificio, un estadio, u otras similares. En el andlisis se consideraron las cons-
trucciones figurativas sefidladas y las RA de los tipos Formas estructurales y
Planosy bocetos. En términos generales, la participacion delasrA seincremen-
t6 ligeramente a medida que transcurria el proceso formativo.

CONCLUSIONES
El semestre cursado y la expresion creativa

De acuerdo con los resultados estadisticos y con las caracteristicas de presenta-
cion delasrespuestas, y expresado de manera sintética, fue posible concluir que
el proceso educativo a que estuvieron sujetos | os estudiantes de pruebadel Plan
94, aungue influyé moderadamente en |a calidad de su expresion creativa, no lo
hizo en todos |os componentes de creatividad valorados.

Influy6 positivamente, si bien de manera poco destacaday en ningln caso
para provocar un desarrollo significativo, sobre cuatro componentes parciales
de la expresion creativa. En orden decreciente respecto al porcentagje de varia-
ciones en sus valores medios que pueden considerarse influidos por € semestre
cursado, los componentes que se relacionaron positivamente con lavariable in-
dependiente fueron: Fantasia, Habilidad gréfica, Expansion figurativa, y Elabo-
racion.

Negativamente, esto es, influyendo haciael decrecimiento, el proceso edu-
cativo parecié actuar sobre el componente parcial originalidad, que como se
sefia O representa el componente mas significativo de la creatividad.

Finalmente, los componentes en |os que no se pudo demostrar una asocia
cion de dependencia respecto a semestre cursado, fueron Conectividad, Rique-
zaexpresiva, Alcance imaginativo, y Resistenciaal cierre.

Por lo anterior, se consider6 que el nivel educativo cursado habiamanifes-
tado unainfluencia positiva prioritariamente sobre |0s aspectos de la expresién
creativa que se vinculan a desempefio técnico de la profesion. Ver cuadro 6.
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Cuadro 6. Influenciadel nivel educativo sobre la expresion creativa

Positiva modesta Negativa Sin influencia demostrada
(En orden decreciente)
Fantasia, Habilidad gréfica, Originalidad Conectividad, Riqueza expresiva,
Expansion figurativa Alcanceimaginativo,
y elaboracion y Resistenciaal cierre

La expresion creativa de los alumnos

Se encontrd que laexpresion gréfica de los sujetos de prueba, desde |a perspec-
tiva de sus cualidades creativas, se caracterizo por |os siguientes rasgos.

a) Permanenciaformal. La notable presentacion de respuestas comunes'y
respuestas iguales o similares, sugirié unaimportante permanencia de patrones
de pensamiento convencionales alo largo del proceso educativo. Este rasgo se
relaciona directamente con el comportamiento estético o ligeramente a la baja
del indicador Originalidad.

b) Tendencia alo abstracto. Conforme se avanzaba en el proceso educati-

@ VO, laexpresion graficamanifesté transformaciones en su formay en su conteni- @
do o significado. Basicamente se tratd de la sustitucion de lo figurativo por las
expresiones abstractas que ya ha sido referida, habiéndose presentado como un
fendbmeno gradual y generalizado. Dicha transformacion, sin embargo, no se
tradujo necesariamente en un incremento en la creacion de propuestas formales
novedosas.

c¢) Cambio constitucional. A medida que el alumno transcurria su educa-
cion escolar, su expresion creativa manifestd un cambio en términos de la par-
ticipacion porcentua delosfactoresde creatividad que laconstituyeron. Tomando
como referencia los factores parciales que conformaron el factor global Pun-
tuacion Significativa, se conocié gque al inicio de la carrera la participacion
relativa de cada uno de dichos factores era muy variable, sin embargo en los
semestres finales tales diferencias disminuyeron notablemente.

Asi, a inicio de la carrera e alumno promedio mostré un bajo nivel de
desarrollo de sus capacidades de asociacion de ideas (Co), fantasiay desarrollo
de ideas (El), y expresaba un mayor despliegue relativo de sus capacidades de
imaginacion y originalidad.
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Conforme avanzo en su experiencia educativa, seincrementaron de mane-
ragradua y ligera sus potencialidades parala fantasiay la asociacion de ideas,
en tanto laelaboracion de las mismas, la originalidad y laimaginacién no mani-
festaron cambios importantes. Ver el cuadro 7.

En lasegunda mitad del proceso, el alumno tendi6 a*“equilibrar” su expre-
sién en términos de la participacion de cada uno de sus componentes parciales,
proceso mediante el cual sus capacidades paralafantasia, paralaconectividady
para la elaboracién de ideas, aun cuando no manifestaban un desarrollo impor-
tante, llegaron a incrementar su participacion debido a decremento relativo en
sus capacidades de individualizacion —representadas por el componente Origi-
nalidad—, y de imaginacion creativa (Al).

Cuadro 7. Componentes parciaes de la expresion creativa
y su participacion relativaa valor de puntuacion significativa

Semestre Componentes Parcial es(Participacion porcentual)
Fa Co El Or Al PS
| 7.6 7.9 15.9 28.3 40.3 100.0
I 8.8 12.4 17.5 25.4 359 100.0
@ 11 8.6 6.1 20.3 28.1 36.9 100.0 @
v 12.8 7.9 16.4 25.8 371 100.0
VI 15.2 12.3 21.4 21.1 30.0 100.0
VIl 145 14.5 205 19.3 312 100.0

De estamanera, alo largo de su educacion escolar laexpresion del alumno
tendi6 a asumir caracteristicas creativas muy similares alas de sus compafieros
de semestre, es decir se inscribié en una dindmica normalizante. Ver grafica 1.

d) Similitud cualitativa intersemestral. Si bien los valores promedio para
cada componente parcial de la expresion creativa fueron diferentes en cada se-
mestre, y en algunos casos se presentaron diferencias significativas entre ellos,
al poner en unagréaficael conjunto de datos correspondientes se aprecia que se
agruparon dentro de rangos rel ativamente estrechos, como se puede apreciar en
lagrafica 2.

Esta relativa poca dispersion de los datos, indica que para cada factor de
creatividad se dio una presentacion de val ores aproximados entre si, en todos |os
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estratos. Por 1o tanto, puede presumirse que, independientemente del semestre
cursado, laexpresion creativade | os sujetos de pruebafue muy similar en térmi-
nos cualitativos; es decir, que es probable quelo mismo en €l caso de un alumno

@ del primer nivel educativo, que en otro que se encuentre cursando el octavo, su
expresion grafica, en términos creativos, podria caracterizarse, por ejemplo, por
valores bgjos en relacién alos factores Conectividad, Fantasiay Elaboracion, y
valores superiores en lo que concierne a Expansién figurativa, Resistencia al
cierrey Habilidad gréfica.

GRAFCA 2 COMPM NENTES DE LA EXFRESION
CREATIVA: VALORES MEMOS
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La presuncion de estas similitudes se fortalece con los datos de |a tenden-
ciaalauniformidad constitucional de las respuestas que se describi6 en el apar-
tado previo.

El sujeto de prueba

Considerando las respuestas de los alumnos como productos de creacion, y a
éstos como sintesis cultural y psicol 6gica de aquellos, se estableci6 un diagnds-
tico apartir de los resultados de lainvestigacion, el cual se desplegd anivel del
pensamiento creativo y del sistema personol dgico de |os sujetos de prueba.

Su pensamiento creativo. Los resultados de Conectividad, Fantasiay Elabora-
cion sugieren un desarrollo insuficiente de la capacidad paraintegrar, en unida-
des superiores significativas, estructuras autbnomas mas simples, proceso que
tendria como asiento a pensamiento inductivo, y se vincularia con el pensa-
miento anal égico (Boden, 1994: capitulos 6y 7). Puede suponerse también una
predominancia estelar de los procesos del pensamiento 16gico con e concomi-
tante bajo despliegue de |las capacidades de fantasear, es decir, de pensar en o
@ gue puede construirse mas alla del ambito de lo conocido. Finalmente, cabe @
pensar en la existencia de un nivel relativamente bajo de la capacidad para €l
desarrollo de las ideas. Ulmann sostiene que la elaboracion posibilita a sujeto
“..imaginar los pasos siguientes, una vez se han concebido lasimagenes, pen-
samientos o frases.” *

Los bgjos valores del factor Originalidad hacen pensar que la capacidad
paralageneracion de productos novedosos se encontraba insuficientemente de-
sarrollada. Dado que la construccion de asociaciones remotas 0 insolitas es com-
ponente de la originalidad, |os bajos niveles de desarrollo de la Conectividad y
de laFantasia contribuyen ala expresion poco significativa de ese componente.

La ata incidencia de respuestas comunes, la persistencia de respuestas
iguales o similares, o mismo que el cambio constitucional y lasimilitud cualita-
tivaintersemestral, fueron manifestaciones del bajo nivel de originalidad desa-
rrollado en los alumnos de prueba.

Los valores medios del factor Riqueza Expresiva —que alude € tipo de
imaginacién que prevalece en el sujeto, dindmicao estética—, apoyan el diagnos-

2 Referido por De laTorre, (1991: p. 36).
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tico de un pensamiento predominantemente racional, conceptual, y en conse-
cuenciadisminuido relativamente en su dimensi6n expresivavinculadaalo afec-
tivo.

Los valores del indicador Resistenciaal cierre, sugieren que el alumno ha
desarrollado en cierta medida su capacidad de reflexion. Sin embargo, estos
mismos valoresy los registrados paralos factores Elaboracion y Conectividad —
capacidades que pueden verse estimuladas por la ampliacion del periodo de
incubacion que involucrala Resistenciaal cierre—, permiten suponer quesi bien
el alumno ha desarrollado su capacidad de reflexion, ésta cohabita con unaten-
denciaimportante alas conductas de respuesta refleja.

Por o que toca a los factores Habilidad gréficay Alcance imaginativo, el
alumno de prueba se caracterizd por un aceptable desarrollo de la primera de
estas capacidades —que ha sido referida como creativa aludiendo a aquéllas
de indol e técnicanecesariasparael desarrollo delasideas o parasu concretizacion.
Dado que lamanifestacion grafica, a igual que la verbal constituye una expre-
sion del pensamiento abstracto y un medio para su desarrollo, se consider6 que
las puntuaciones relativamente altas obtenidas por 1os alumnos de prueba, fue-
ron indicadores de un aceptabl e nivel de desarrollo de sus capaci dades de pensa-
miento abstracto. Estainferenciaresultaapoyadapor latendenciaalaelaboracién
de figuras abstractas, fendmeno que si bien como se sefial6 no implico incre-
mentos en laresolucion creativa de las respuestas, si esindicador de un proceso
de sintesis en marcha.

Losvalores medios del factor Alcanceimaginativoy su comportamiento —
el segundo mas desarrollado en el sujeto de prueba—, indicaron una aceptable
capacidad de ideacion. También se considerd razonable, suponer que la capaci-
dad para la solucion de problemas se encontraba estimulada en los alumnos
debido aque e componente Alcance imaginativo involucralacualidad del pen-
samiento divergente referida como Redefinicion®® (Guilford,1983).

Algunos elementos personol dgicos. En tanto la capacidad de asociacion repre-
sentada por el componente Conectividad se encuentra vinculada con la aptitud

B Esta aptitud refiere la capacidad de reinterpretacion y reorganizacion, procesos que, ajuicio de lainvesti-
gacion, implicaban construccion ideativa.
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de Flexibilidad consignada por Guilford, las bajas puntuaciones promedio de
aquéllasugirieron dificultades para asumir actitudes favorecedoras del abando-
no de posicionamientos seguros y de toma de riesgos, |0 que podria conllevar la
presencia de conductas rutinarias en el desempefio académico.

Los bajos registros del componente Fantasia por su parte, apuntaron hacia
una personalidad que operay se ha conformado en buena medida teniendo en
cuentareferentes sociales normalizantes, rel acionados con unavision poco flexi-
ble de larealidad; se considerod probable que el sujeto regulara una parte impor-
tante de su comportamiento expresivo en funcion de un marco de posibilidades
“légicas’ que le hasido ensefiado. Esas puntuaciones permitieron suponer tam-
bién la presencia de grados variables de represion de las actitudes para el com-
portamiento ladico y paralaaventura.

La expresion débil del factor Elaboracion, hizo pensar en la presencia de
dificultadesparallevar adelante el desarrollo delasidess. Atendiendo aTorrance™,
el alumno de prueba se encontraria en un nivel bajo de diferenciacion eintegra
cidn respecto a su medio ambiente, debido a que esta cualidad del pensamiento
creativo implica, segiin ese autor, la capacidad para concebir y desarrollar ideas

@ complejas, caracteristica que se vincula también de manera directa con laorigi- @
nalidad del sujeto. No obstante, el comportamiento ascendente de sus valores
mediosy los indicadores favorables de |os estudios de correlacion y regresion,
permitieron suponer el despliegue de actitudes favorecedoras de la consecucion
de los rasgos personal es sefial ados previamente.

Aungue |os bagjos nivel es de puntuacién del componente Riqueza expresi-
vapueden vincularse con larecurrenciaalaconstruccion de formas geométricas
rectilineas, es probable que exista alguna asociacion entre esta caracteristica
expresivay lo planteado por Torrance® en el sentido de que sugieren una ten-
dencia a percibir la realidad en una relacion estatica. Tal interpretacion de los
datos estadisticos y de las caracteristicas de la presentacion de las respuestas,
hace suponer que el alumno es proclive a reprimir su capacidad afectiva en la
expresion grafica, en beneficio de laexpresi6n técnicaconvenciona que manegja
en su actividad.

4 Citado por De laTorre, (1991: p. 37).
5 Ibidem, (p. 40).
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Respecto alos valoresy al comportamiento del factor Originalidad, pare-
cié vaido suponer en e alumno la tendencia a la reproduccién de pautas de
conducta convencionales, reguladas por modelos o estereotipos que le llevaron
aexpresarse graficamente de acuerdo a patrones comunes, esto es normalizados
y normalizantes. Posiblemente, en esto se encontraron jugando papeles impor-
tantes ciertas actitudes relacionadas con niveles de autoconfianza en proceso,
aun no consolidados, y de desarrollo de su capacidad de critica. Al parecer los
miedos basicos alapérdiday al cambio participaron en la manifestacion de este
componente, vinculados con una expresién débil de las actitudes paralaaventu-
ray latoma de riesgos.

La Expansion figurativa fue el componentes més desarrollado, y su com-
portamiento alo largo del proceso revisado indico que e alumno de arquitectura
poseiala capacidad para expresarse sin ataduras. M ostré igual mente, un acepta-
ble grado de desarrollo de actitudes relacionadas con el rompimiento de clichés
sociales, rasgo que hablariaafavor de un sujeto con potencialidades paradiscre-
par y paralainnovacion. Sin embargo, si setomaen cuentalarelacion que se ha
seflalado entre la aptitud de Flexibilidad y el factor Conectividad, y los resulta-
dos concernientes a éste Ultimo, parece razonable suponer que el alumno de
pruebano canalizabadelamejor manera—en términos de su producci On creativa—
este rasgo de su personalidad, presumiblemente debido al privilegio quele otor-
gaba al uso del pensamiento racional y a la adopcion de patrones expresivos
conservadores.

La caracteristica expresiva de Permanencia formal, y la recurrencia a la
elaboracién de Respuestas arquitectonicas, fueron consideradas como manifes-
taciones de conductas y hébitos relacionados con la reproduccion, favorecedo-
ras de una personalidad normalizada tendiente a reducir el abanico de sus
posibilidades expresivas. Se planted como probable que en laelevadatendencia
por parte de los alumnos ala construccién de formas comunes, participaban |os
bajos val ores de diferenciacion respecto a medio ambiente que se hanreferido a
propésito del componente Elaboracion, y que podian involucrar niveles bajos de
autoconfianza. Ademas, la presencia dominante de este tipo de respuestas sugi-
ri6 la formacion de conductas poco flexibles para €l aprendizaje, y en conse-
cuencia parala expresion.

Por otra parte, los rasgos de Cambio formal y de Contenido y los de Cam-
bio constitucional que caracterizaron sus respuestas, fueron elementos que re-
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forzaron la presuncién de que el alumno experimentaba un proceso educativo
queinduce alanormalizacion de su expresion gréfica, aexpensas del abandono
de ladiversidad.

Finalmente, se plantea que a alumno ha desarrollado su capacidad para €l
juego, evidenciadapor el tiempo que dedicaron |os sujetos de pruebaalaresolu-
cion de los problemas gréficos. No obstante, atendiendo los resultados de los
factores Fantasiay Alcance imaginativo —componente este Ultimo cuyas expre-
siones hicieron referencia principal mente a elementos de la vida cotidiana—, y
las caracteristicas expresivas mencionadas en el parrafo anterior, se considerd
gue su comportamiento creativo se encontraba acotado por el apego areglas de
construccion abstracta—entiéndase paralaideacion—, preestablecidasy fincadas
de manera importante por € razonamiento 16gico. Debido a esto, se presumid
que su actitud ludica podia hallarse reprimida.

Efectos educativos del curriculum

Aungue laindagacion acercadel curriculum se centré en el plan de estudios, la
interpretacion de lainformacion generada por la prueba de valoracion —tanto la
ofrecidapor el andlisis estadistico delos datos como |la expresada como caracte-
risticas de las respuestas—, permitio el planteamiento de algunas inferencias con
relacion a ciertos aspectos educativos del curriculum

El andlisis de este apartado se desarroll6 teniendo como base |os plantea-
mientos tedricos elaborados acerca del curriculum por el autor en un trabajo
previo (Gomez ,1999), en los cual es se concibe aaquel como proceso educativo
amplio que incide en €l sujeto de maneraintegral. En ese trabgjo se proponen
cinco dimensiones educativas del curriculum a saber: Ontolégica, Intencional,
Aleatoria, Comprensivay Expresiva.

Atendiendo los intereses de lainvestigacion, se recurri6é fundamental men-
te a andlisis tomando en cuenta las dos primeras dimensiones. La dimension
ontol &gica corresponde a la concepcidn que del sujeto se asume como priorita-
riaa interior del proceso educativo, referida a las cualidades y caracteristicas
bioldgicas, psiquicas, y sociales que el curriculum privilegiacomo constitutivas
del sujeto, y por ende para ser estimuladas prioritariamente através del proceso
formativo. Por ello, esimplicito a esta dimension, como se piensa a sujeto en
tanto entidad a desarrollar (por g emplo, fundamentalmente racional, o racional
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e intuitivo, reproductor o creativo, reflexivo o préactico, etcétera); esta dimen-
sion alude a qué es basicamente el sujeto para € curriculum. La dimension
intencional por su pare, implica el cdmo se pretende que sea el sujeto formado
por el curriculum, a las actitudes, creencias, valores, modos de pensamiento,
conocimientos y habilidades ainducir, transmitir o desarrollar.

Dimensiones ontol 6gica e intencional . Considerando que estas dos dimensiones
se encuentran estrechamente vinculadas, sus presumibles efectos en el alumno
de lainvestigacion son tratados de manera conjunta.

De acuerdo con las conclusiones de lainvestigacion, el curriculum no pro-
mueve de manera suficiente laformacion de actitudes vinculadas ala aventura,
la exploracion, a rompimiento de reglas, y probablemente a la autoconfianza;
esto ultimo seinfiere por | as actitudes severas de algunos docentes respecto ala
aceptacion de propuestas innovadoras de los alumnos, seglin €l testimonio de
educandos entrevistados.

Es factible también, que estas dimensiones se expresaron estimulando de
maneraprioritarial os procesos de pensamiento | 6gico, y en menor medidaagque-
[los involucrados en la construccion y solucion de problemas desde el enfoque
del pensamiento creativo. Tomando como referencialadiferenciacion que algu-
nos autores han hecho respecto a los dos hemisferios cerebrales, derecho e iz-
quierdo, puede suponersequeel curriculum privilegié el desarrollo delosprocesos
que se despliegan en el primero de ellos, tales como € andlisis, laabstraccién, y
el razonamiento |6gico, entre otros, y no estimulé con la misma intensidad, la
imaginacion, lainduccidn, el pensamiento metaforico, e pensamiento anal dgico,
el pensamiento holistico, la asociacion insdlita, y laintuicion, entre otras fun-
ciones del hemisferio derecho’®. Al parecer lo anterior se vinculaba con una
formacion que atendiade maneraimportante alas“razones’ |6gicas en términos
del disefio arquitecténico.

Pareci6 probable que en el curriculum se expresaba una intencionalidad
educativa que privilegio la formacion técnica y concedié menos atencion
sistematizada a la educacion para la creatividad. Estas presunciones coinciden
con los planteamientos educacionales que se encontraban contenidos en el do-
cumento fundamental de la carrera (Propuesta de Reestructuracion dela Licen-

16" Ver por gjemplo aH. Gardner (1995: 86), 0 a B. Edwards (1948) Aprender a Dibujar, Ed. H. Blume.
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ciatura), y con agunos contenidos y objetivos de las asignaturas del plan de
estudios que se revisaron, |os cuales enfatizaban en laformacion de un alumno
técnicamente apto, y aparentemente concedian —al menos explicitamente—, poco
espacio a desarrollo de actitudes y modos de pensamiento vinculados con el
comportamiento creativo.

Parecierapues, queel curriculum pretendialaformacion de un profesionista
con unafuerte formacion técnica, capaz deinscribirse en lacomunidad de acuerdo
con las necesidades del mercado de trabajo tradicional.

En relacién con esto, se consideré como probable que la incidencia de
Respuestas Arquitectdnicas —que se manifestaron incluso dentro de la categoria
de Respuestas Comunes'y de Respuestas |guales o Similares—, y su prevalencia
alolargo del proceso educativo, puesto que constituyeron entreel 7.0y el 17.8%
del total de respuestas emitidas, fueron manifestaciones de un curriculum eficaz
en laestructuracion de un perfil profesional normalizado que atendia, de manera
prioritaria, los aspectos convencionales del disefio arquitectonico, esto es, apa-
rentemente poco propositivo. Tal inferencia se fortalecia con las puntuaciones
mediasregistradas parael factor Originalidad, y su comportamiento con tenden-

@ ciaalabaja. @

Comentarios finales

Evidentemente el curriculum escolar tradicional prevaleciente en nuestro pais,
constituye un elemento sociocultural que en pocas ocasiones posibilita el desa-
rrollo de | as capacidades creativas de | os educandos, y funciona méas bien como
espacio sociocultural normalizante. Aun cuando muchas veces en nuestro pais
ha sido planteada |a necesidad de repensar el curriculum, poco se ha avanzado
realmente en la transformacion a fondo de tal construccién sociocultural, pues
se hainsistido en lo formal —asignaturas, contenidos, estrategias, instrumentos-—,
y se haenfatizado en laintencionalidad de laeducacién haciaposicionesy visio-
nes pragmaticas einmediatistas, sin embargo poco o hada se hahecho para aten-
der ladimension ocultadel curriculum.

Esa expresion curricular tantas veces mencionada pero tan escasamente
atendida mas alla del campo de la teoria, es continente del desarrollo de las
potencialidades del ser humano que constituyen el detonador de su desarrollo
integral, y que tienen como asiento el sistema personol 6gico de |os sujetos.
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SECCIONARTICULOS

Como la investigacion referida en este articulo demostrd, € curriculum
tradicional tiendealanormalizaciénintelectua y personol égicadelos educandos,
lo que implicala obstaculizacién de sus potencialidades de transformacion per-
sonal, socia y cultural. De ahi que larealizacion de estudios que indaguen en el
campo de | as relaciones cultura-escuel a-sujeto en el marco de | as diferentes co-
munidades de nuestro pais, bien podria ser una tarea a la que se le deberian
dedicar mayores esfuerzosy apoyos gubernamental es.
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