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INTRODUCCION

Como objeto de estudio, la formacion para la investigacion se ha abordado desde los
procesos y practicas, actores, condiciones institucionales, programas y experiencias par-
ticulares. A pesar de este interés por conocer lo que ocurre en términos de formaciéon
para el oficio de investigador, el campo cientifico de la investigacion educativa mexicana
Se reconoce como un campo temdtico con escaso desarrollo.

Si bien se reporta mayor conocimiento y especificidad sobre los saberes que forma-
dores y formandos requieren desarrollar para llevar a buen término la formacién para
la investigacion, de manera asociada a una relaciéon de tutoria, es posible apreciar la
inexistencia de estudios que aborden la vida intima de tales procesos y/o practicas y que
profundicen en el re-conocimiento de aquellos elementos disposicionales que dan for-
ma a los habitus del investigador educativo y las maneras de propiciar su incorporacién.

En esta linea de conocimiento se inscribe la presente investigacion, con la cual se
ofrece al lector un acercamiento a la vida intima de la relacion de tutoria para formar
investigadores en el marco de un programa de doctorado en educacién, ubicado en la
segunda universidad publica mas importante del pais, adscrito al Padréon Nacional de
Programas de Posgrados de Calidad (PNPC). Tal acercamiento se realizé con la firme
intencion de des-plegar y des-cubrir qué se promueve que haga el estudiante de docto-
rado en educacion en la relacion de tutoria, con posibilidad de aportar a la evolucion
e incorporacion de ciertos habitus cientificos, e inferir qué habitus interioriza de manera
asociada a dicha relacion académica.

El desarrollo de este acercamiento a la vida intima de la relacion de tutoria no tiene
ninguna intencionalidad prescriptiva o normativa sobre la formacion de investigadores
educativos, tampoco se realizé con la intencién de generar una propuesta educativa;
mas bien se hizo un trabajo de investigacion riguroso que aporte a dicho conocimiento,
y que el saber recuperado pueda fungir como foco orientador de los procesos de forma-

cién para este oficio en términos de habitus cientificos, en los cuales se requiere incidir

durante los estudios de doctorado en educacion.




Conforme avance la obra, el lector percibira que el término formacién es concebido
a manera de funcién estructuradora orientada hacia la dinamizacién del proceso de
trans-formacion de la persona, de evolucion de sus posibilidades y capacidades, donde
se concientiza que la intervencion de los modos humanos contribuye a dar forma a las
disposiciones y capacidades del hombre; es decir, hay un reconocimiento explicito de
que el ser humano tiene las posibilidades de ser formado por si mismo al contribuir a su
configuracién interna, pero también se reconoce que se forma sobre la base de media-
ciones, donde otro ser humano puede actuar como facilitador.

Desde esta perspectiva se reconoce que en la relaciéon de tutoria para formar inves-
tigadores, el investigador-tutor funge como mediacién humana que promueve la socia-
lizacién-interiorizacion-recreacion de una serie finita de disposiciones académicas para
el oficio de investigador educativo, de manera asociada a un proceso de conformaciéon
prolongado y al ejercicio prdctico de las diversas tareas que comprende la actividad de
investigacion.

Si bien la relacion de tutoria inicia en el encuentro cotidiano cara a cara entre inves-
tigador-tutor y tutorado, ésta avanza hacia un semi-colegio de discusién-formacion, re-
presentado por la figura del comité tutorial, integrado en la mayoria de las veces por el
investigador-tutor y dos investigadores-lectores, de quienes se espera una participacion
activa en los coloquios de investigacion o en reuniones particulares, donde desarrollen
un trabajo conjunto que conserve un caracter artesanal, hasta alcanzar la realizacion de
una comunidad de investigacion-formacién, donde se aporte al avance profesional del
tutorado, se promueva una vision-evaluacién multi o pluridisciplinaria del objeto de es-
tudio, se propicien movimientos en la mirada, el desarrollo de rupturas epistemolégicas
y la interiorizacion-reforzamiento de ciertas disposiciones académicas para ejercer con
rigor el oficio de investigador educativo.

Como expresion de la vida intima de los procesos de formacion, la tutoria adopta
una forma interhumana e intersubjetiva de co-formacién que se construye de manera
progresiva en el encuentro cotidiano entre tutor-tutorado a razén de la formacién para
el oficio de investigador educativo; en ella dialogan capitales y habitus incorporados en
una relacion de capital a capital, se genera un acompanamiento o patronage motivado
por el intercambio de inter-experiencias de investigaciéon hasta alcanzar la con-forma-
cién de ciertos habitus cientificos, caracterizados por una especie de espiritu tedrico y
rigor cientifico; en su desarrollo es posible apreciar que el tutorado vive momentos de
debilidad, llantos, quejas y reganos, que en ocasiones muy escasas se comparten por ser
una experiencia académica intima.

En este proceso, el investigador que es invitado a participar en una investigacion
como la presente, se siente escuchado por un tercero que le resulta ser desconocido, le

surgen dudas sobre el tipo de informacién que se recuperaray el uso que se hara de ella,

piensa en las distorsiones posibles a las cuales se expone tal informacion; sin embargo,
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cuando se establecen lazos de confianza y seriedad en el trabajo de investigacién y en el
uso de la informacién, no so6lo se abren espacios para recuperar el punto de vista de sus
actores y clarificar lo vivido, sino que se accede a la vida intima de la formacién sin dejar
de lado su naturaleza compleja, delicada y multidimensional.

Para dar cuenta de lo que ocurre en términos de habitus cientificos de manera aso-
ciada a la relaciéon de tutoria para conformar investigadores educativos, la atencion
se centr6 en las interacciones vis @ vis que tienen lugar en cada encuentro de tutoria
(tutor-tutorado) y en los coloquios de investigacién (comité tutorial-tutorado); el basa-
mento teérico que sustenta dicho acercamiento articula los planteamientos de la teoria
de los campos de produccién simbolica y la teoria de la practica o del habitus, con aque-
llos aportes conceptuales de algunos teéricos de la formacion y de la formacién para la
investigacion.

Al tomar en consideracion la naturaleza de las practicas de tutoria para forjar in-
vestigadores, que tienen lugar durante la formacién doctoral en educacion, se decidi6
realizar un estudio de casos con enfoque cualitativo que incorporara también el punto de
vista de sus actores. La recuperacion de la informacién se realizé durante un periodo
de dos anos y medio por la via de grabaciones de audio y entrevistas temdticas; los datos
obtenidos se analizaron con apoyo en la propuesta de la Teoria Fundamentada. Cabe
senalar que en el proceso de andlisis del dato construido fue necesario incorporar otros
aportes teorico-conceptuales para nutrir la comprension de los casos y enriquecer los
hallazgos obtenidos.

La presente obra se ha organizado en cuatro capitulos, en el capitulo uno se desa-
rrolla un acercamiento autoetnografico (autoreflexivo) sobre el investigador y su invo-
lucramiento con el objeto de estudio; se procede a plantear un proceso de-constructivo
del objeto de estudio; se da cuenta de algunos rasgos generales del campo cientifico de
la investigacion educativa, del posgrado en educacién y la formacion de investigadores
educativos, y se analiza el estado actual que guarda el conocimiento sobre la tutoria para
formar investigadores en posgrado.

En el capitulo dos el lector dispondra de un acercamiento a la teoria de los campos
de produccion simbodlica, la teoria del habitusy al campo cientifico como referente glo-
bal para la comprensioén, asi como una aproximacién a la comprension de la tutoria
para formar investigadores desde la teoria de los campos y la teoria del habitus; ademas,
se plantea al lector el proceso que se sigui6 para acceder al des-cubrimiento de habitus
cientificos.

En el capitulo tres el lector se adentrard al conocimiento de la vida intima de la re-
lacion de tutoria; al inicio se plantea un panorama sobre el contexto académico donde
se desarroll6 la tutoria para formar investigadores, y a continuacién se presenta cada

caso organizado en ocho ejes: I) los agentes de la relaciéon de tutoria, 2) naturaleza

de la relacion de tutoria, 3) formacion para el oficio de investigador, 4) estrategias
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de formacién para la investigacion, 5) capitales y disposiciones académicas, 6) algunos
rasgos de violencia simbodlica, 7) rito de legitimacion: el coloquio de investigacion, &)
consideraciones de cierre.

En el capitulo cuatro, como producto del analisis de intercasos, se ofrece al lector
un ejercicio de comprension del papel que juega la tutoria en la formacién de habitus
cientificos en estudiantes de doctorado en educacion; en €l se da cuenta de su naturale-
za en la conformacién de investigadores de la educacion, del proceso de socializacion
académica para el oficio, de las disposiciones, esquemas y habitus que son promovidos

por los investigadores-tutores de manera asociada a la relacion de tutoria. Al final del

documento, se presentan las conclusiones, algunos anexos y la bibliografia.
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CAPITULO I

Sujeto, objeto y contexto

El investigador y su objeto de estudio:
acercamiento autoetnografico'

La produccion de conocimiento por la via de la investigacion rigurosa abarca una varie-
dad de tareas, entre ellas se encuentra la de objetivar el involucramiento personal con el
elemento de estudio y sus posibles injerencias en tal producciéon de conocimiento. Dar
cuenta de este rasgo epistemoldgico en la actividad de investigacion se torna indispen-
sable cuando el investigador asume un doble papel (Anderson, 2006): como pertenaire
del grupo social bajo estudio y como investigador en el campo social de conocimiento
para el cual se forma, tal como ha ocurrido en esta ocasion.

Para dar cuenta de dicha actividad, se ha elegido un acercamiento desde la autoeno-
grafia analitica (Anderson, 2006; Atkinson, 2006; Denzin, 2006), donde la autoreflexivi-
dad sobre el propio proceso de investigacion (Atkinson, 2006) es asumido como insumo
principal. Apoyado en la aplicaciéon de la entrevista tematica que se disené para los
tutorados (ver anexo 2), recuperé la travesia académica desde mis estudios de grado
hasta mi formacion doctoral con la finalidad de incorporar elementos que permitan dar
cuenta desde donde habla el autor de esta investigacion y con qué elementos académi-
cos participa en su proceso de formacion como investigador, dar a conocer la relaciéon
subjetiva que mantiene con su objeto de estudio, la manera como dicha relacién entra
en juego en la construcciéon del conocimiento, asi como el distanciamiento analitico
realizado en el analisis riguroso del dato construido.

Para dar inicio a esta actividad, quiero mencionar que mi formacién profesional
para el campo educativo inici6 durante el tercer ano de bachillerato con mi drea de

especializacion en psicopedagogia, donde tuve mi primer contacto con algunos teori-

! Un agradecimiento especial a José Antonio Rodriguez Arroyo por su valiosa colaboracién en el

desarrollo de la entrevista.
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cos de la educacion. Al concluir este nivel de estudio tomé la decisiéon de continuar mi
formacion académica de grado en este ambito de conocimiento, asi realicé mis estudios
de licenciatura en Ciencias de la Educacién con esa vision multidisciplinaria de lo edu-
cativo desde la tradicion francesa, muy en boga en México en los anos de 1990.

Mi primer contacto con la “investigacion educativa” estuvo asociado a una serie de
cursos que introducian al estudiante a “la aventura del trabajo intelectual”, “al camino
de la investigacion cientifica” y por qué no, hasta la “elaboracién de tesis en 40 dias”.
Esta serie de cursos, que mas bien me daban la impresion de una “coleccién” de nom-
bres que de saberes, enfatizaban esa vision de la investigacion como “etapas” o “pasos a
seguir” en “el método cientifico”, tan criticado y poco sostenible en estos momentos de
la historia de la ciencia (Poper, 1980; Latour, 2001; Wallerstein, 2002).

En los demas cursos que integraban mi formacién profesional se abordaban las hoy
nombradas ciencias de la educacion (psicologia de la educacion, sociologia de la educa-
cion, etc.), con las cuales me transformé poco a poco, y sin una clara conciencia de ello,
en consumidor de los productos de investigacion, en “aficionado” de la investigacion
educativa. ;Cémo hablar de curriculum sin haber leido a Angel Diaz Barriga, Maria De
Ibarrola, Margarita Panza y Raquel Glazman?, :cémo intervenir en clase de politica edu-
cativa sin haber consultado a Pablo Latapi y Carlos Munoz Izquierdo?, ;como participar
del debate epistemolégico entre pedagogia, educacién y ciencias de la educacion sin
haberse aproximado al trabajo de Alicia De Alba y Carlos Angel Hoyos Medina?, ;c6mo
opinar sobre investigacion educativa sin conocer los textos de Rojas Soriano, Zubizarre-
ta, Sampieri y Guillermina Baena?

Esta “conversion” de extrano a aficionado de la investigacion educativa, producto
de la educacion universitaria, me condujo a la busqueda de explicaciones sobre los pro-
cesos de formacion para la investigacion en estudiantes de informadtica administrativa
en la universidad donde realicé mis estudios; inquietud que en su momento no supe
canalizar al ambito de la educacion.

En paralelo a este ejercicio que ingenuamente llamé “investigaciéon”, en mi mente
circulaba la pregunta: ;c6mo se forja un investigador educativo?, ¢su formacion es igual o
diferente a otros investigadores? Esta tltima pregunta deja entrever las huellas de los plan-
teamientos filos6ficos de Mardones y Ursua (1983) sobre el debate entre ciencias naturales
y ciencias del espiritu, entre vision galileana y vision aristotélica en las ciencias sociales y
humanas. Pasaron tres anos para madurar esa idea como pregunta de investigacion.

Durante esos tres anos que dur6 la “rumia”, tuve la oportunidad de colaborar como
“asistente” de investigacion, me inscribi en una serie de cursos y diplomados que van
desde epistemologia de la investigacion y metodologia de la investigacion educativa,
hasta un diplomado sobre “formacion de investigadores”, los cuales se quedaban en

teoria de la investigacion. Después de esta experiencia teérica me dieron la oportuni-

dad de dar algunos cursos de metodologia en la misma universidad donde me formé
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—tremendo compromiso que me obligé a llenar algunos vacios académicos y a tratar
de profundizar en esto de la investigaciéon educativa y de la formacién para la investi-
gacion- tal experiencia favorecio el paso de aficionado a “complice-aficionado” de la
investigacion educativa.

Para ese entonces ya se hablaba del Sistema Nacional de Investigadores (SNI), del
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (Conacyt), del Consejo Mexicano de Investi-
gacion Educativa (COMIE) y su segundo Congreso Nacional de Investigacién Educativa
(CNIE), el cual por cierto cobr6 revuelo en mis ex profesores, todos querian ir al congre-
so, tal “mérito” implicaba elaborar una ponenciay obtener un dictamen favorable por el
comité cientifico del COMIE. También se hablaba de los estudios de posgrado, con énfa-
sis particular en la especializacion y la maestria, en menor grado sobre el doctorado; se
comentaba la importancia de realizar los estudios de posgrado en programas adscritos
en el entonces Padrén de Excelencia (PE) del Conacyt, por su prestigio académico.

Este hontanar de informacion y mi insatisfacciéon académico-formativa me impulsé a
migrar del sureste al centro-occidente del pais, en busqueda de esos procesos formativos
serios y rigurosos en materia de investigacion. El programa de maestria que me gusté en
ese momento y que se ajustaba a mis condiciones econémicas fue la maestria en investi-
gacion educativa que se ofertaba en la Universidad de Guanajuato. En esta experiencia
profundicé sobre teoria de la investigacion educativa, pero con una carente practica de
investigacion.

Durante ese proceso vivi lo que Castelan (1993), Yuren (1995), Hirsch (1996), Galan
(1993) y Béjar y Hernandez (1996), habian identificado en los posgrados: maestrias que
parecian reforzar estudios de licenciatura, profesores que no habian realizado investi-
gacion, ausencia de elementos teéricos, predominaba la idea de que cualquier egresado
de una carrera sabia elaborar un trabajo de “investigacién”; a esta situacién académica
se agrega el tener que trabajar durante los estudios. Hoy puedo decir que soy un “sobre-
viviente” del sistema educativo nacional, de esos procesos de deformacién escolar en los
cuales muchos estudiantes nos hemos visto involucrados.

En dicha experiencia elaboré como tesis de grado un estudio comparativo sobre
formacion de investigadores en programas de maestria (Torres, 2005). Puedo decir que
el tema de la formacion para la investigacion es un asunto que me interesa, que me apa-
siona, y que de manera relativa, trabajo desde la licenciatura en un doble juego que ha
involucrado formarme como investigador, e indagar de manera paralela lo que hay que
conocer y saber hacer para generar informacién por la via de la investigacién rigurosa.

De este proceso se derivaron algunos aprendizajes: @) que la formacion para el oficio
de investigador en el nivel de estudio de maestria proporciona ciertos elementos teo-
rico-epistemo-metodolégicos bdsicos que son susceptibles de mejora hasta alcanzar la

autonomia e independencia intelectual y el desarrollo de investigaciones con metodo-

logias novedosas y construcciones tedricas originales, objetivo principal de la formacion
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doctoral; b) que los espacios curriculares denominados Seminarios de Investigacion y
la relacion de tutoria que alli se desarrollan, son elementos “clave” en la formacion del
investigador; ¢) descubri la relevancia y el gusto por la idea de difundir los resultados de
investigacion bajo el formato de articulo y ponencias.

Al reconocer mis vacios de formaciéon y de conocimiento, y motivado por la inquie-
tud de profundizar en el saber sobre formacion de investigadores educativos de manera
asociada a la relacién de tutoria, tomé la decisiéon de emprender mis estudios de docto-
rado; consideré que con la experiencia acumulada estaba en condiciones académicas
para realizarlos. Puedo decir que conozco mi campo educativo desde la teoria, la practi-
ca docente, la educacién continua, la administracién y en cierto grado desde la investi-
gacion, entonces valoré mi experiencia y me hice el propésito de entrar a un programa
de doctorado en educacién de excelencia académica.

Asiinicia mi travesia de formacion doctoral, para el oficio de investigador educativo,
con bases académicas de calidad dudosa, pero con un alto grado de compromiso y pa-
sion por la formacién de investigadores educativos, con el conocimiento fundamentado
de que la relacion de tutoria es un elemento clave en la conformacién del investigador;

asunto central que aqui se aborda como objeto de estudio.

Al terminar la maestria me di cuenta de que no sabia hacer una investigaciéon en forma
y con el rigor requerido, si hice un trabajo de tesis, pero tenia muchos vacios, entonces
dije: “si de verdad me quiero formar como investigador para hacer investigacion de bue-
na calidad, tengo que hacer un doctorado de excelencia académica donde tenga contac-
to con investigadores que tienen una trayectoria como tal, con ellos voy a aprender”; ya

estaba cansado de tener maestros con formacion carente en investigaciéon (Ent-autor).?

La vida del Distrito Federal no me gusta, asi que busqué un programa de excelencia
en los estados y fue éste el que me gusto por su linea de ensenanza aprendizaje, donde
se abarca la preparacion para la investigacion. Aqui encontré un terreno fértil para mis
ideas de investigacion, pero también un espacio propicio para gozar el proceso y para
hacer amistades, pues la formacién doctoral es un pretexto para afianzar vinculos aca-
démicos con tus pares, para continuar en esta actividad con otros proyectos, aunque no

todos muestran disposicion para ello.

Cuando sali de Guanajuato, fue con la conviccion de que iba a gozar la formacion docto-
ral con todas sus implicaciones, cuando me aceptaron en el propedéutico y me asignaron
como tutor provisional a la doctora Moreno, ella me insisti6 también en gozar el proceso

de formacion doctoral (Ent-autor).

2 Entrevista con el autor.
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En lo general, mi formacién doctoral me gusta, no pierdo de vista que si elegi un
programa de excelencia es porque se requiere un alto grado de exigencia; sin embargo,
quiero puntualizar que este nivel tiene muchas tensiones y desilusiones, se requiere
aprender a tolerar, a no construir falsas expectativas o poco fundadas de lo que uno pue-
de esperar en el proceso de formacién. Si uno ya decidié entrar a un programa de esta
naturaleza, entonces no se tiene qué esperar el rigor de fuera, uno se tiene que exigiry

dar de si lo mejor porque es en beneficio de su formacion.

Asumir que la formacion es de uno, que uno tiene que aprender a hacer las cosas lo
menos peor posible, tener compromiso y responsabilidad con la formacién, contigo, con
tu tutor, con todo lo que involucra, porque ademas, nos pagan por aprender un oficio

(Ent-autor).

Esta actitud de autoexigencia académica tiene que ver con el reto principal que me he
propuesto: aprender bien el oficio de investigador y que se refleje en un documento bien
elaborado; tal reto me ha obligado a estar ahi todos los dias, reconocer mis limitaciones,
mis vacios y poder decir: “pude hacer esto pero me falta mas”; tener mds apertura, flexi-
bilidad y humildad frente al conocimiento, reconocer que atin queda mucho camino por
recorrer y que a pesar de que concluya mi formacién doctoral habra cosas por aprender
y mejorar. También ha involucrado entender e incorporar las sugerencias que mi tutora
hace sobre mi trabajo de tesis; en este sentido, la relacion de tutoria se ha convertido para
mi en un elemento clave en la formacién para el oficio de investigador.

Mi tutora y yo estamos convencidos de que este proceso de aprendizaje se requiere
gozar, apostamos porque la relacion de tutoria sea respetuosa, estrecha, cercana, amis-
tosa, y que no por ello se va a consentir la entrega de cualquier tipo de trabajo; es un
espacio académico donde hay que decir de manera directa las cosas, duelan o no. Puedo
reconocer que hay una estima personal mutua, pero sabemos establecer las diferencias
entre lo personal y lo académico; coincidimos en que la recuperacién de la condiciéon
humana de los involucrados en este proceso contribuye al logro del objetivo de la for-
macion doctoral, pero también al gozo de de la misma.

En ese sentido, mi relaciéon de tutoria ha sido central porque considero que el obje-
tivo es que el investigador desarrolle la independencia y la autonomia intelectual, hasta
el grado de tener la conviccion de decir: “esto que argumento esta bien, pero esto no”,
que uno desarrolle la seguridad en siy sobre lo que se produce. Sobre la base de esta
conviccion compartida con mi tutora, ella me ha dejado relativamente solo, respeta mis
posibilidades, mis capacidades, pero también promueve el progreso de mis limitacio-

nes; tal actitud va orientada a que yo sea independiente, que desarrolle la autonomia

intelectual.
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[...] hasido central en el desarrollo de la independencia y la autonomia intelectual, de
respetar mis capacidades y posibilidades, pero también de valorar la parte humana; uno

se siente atendido, escuchado y valorado como personay como académico (Ent-autor).

Desde esta perspectiva, mi participaciéon en la relacion de tutoria es activa, llego con
productos y de buen estado de dnimo, hay una exigencia mutua; ella me dice: “vaca-
ciones para un estudiante de doctorado no hay”, eso me indica que hay que continuar
con el trabajo. Cuando regresamos de “vacaciones” platicamos sobre el avance, pero
antes me va a platicar qué hizo ella, alguna ponencia, un capitulo de libro o conclusiéon
de algun libro; de mi parte también le he solicitado que me exija, he aprendido que
no hay otra manera de hacer un buen trabajo y desarrollar una buena formacién que
exhortandose a si mismo y demandando al otro que te conmine para dar mas, porque
como ella dice, la formacion doctoral se hace una vezy eso quiere decir que hay una sola
oportunidad para aprender el oficio de manera sistematizada y aprovechar el proceso

en el que uno ha decidido estar involucrado.

Por mi manera de ser, le he insistido a mi tutora que me exija, y si no me exige, yo si le de-
mando; en el coloquio me decia, es que hay mas violencia de alla para aca; es cierto, yo lle-

go con el montén de trabajo y lo revisa todo con minuciosidad, eso me gusta (Ent-autor).

En cuestiones de aprendizaje del oficio, quiero decir que ha sido un trabajo de todos
los dias, de mucha correccion, es entender lo que me dice mi tutora, ver lo que tengo
escrito y mejorar lo hecho al escuchar las grabaciones y recuperar algunas sugerencias
o puntos de vista de los sujetos de investigacion (tutores); ese estar ahi todos los dias en
el teje y maneje es un trabajo cansado, pero me siento afortunado en el sentido de que
tengo cinco tutorias, cuatro casos de relacion de tutoria que analizo como parte de mi
tesis, mas mi propia tutoria, entonces, lo que se le pasé por alto a mi tutora, lo puedo
recuperar en los otros casos; dicho de otro modo, hay cierto grado de implicacién con

mi objeto de estudio y el aprendizaje paralelo del oficio de investigador.

Dada la naturaleza de la investigacion que desarrollo, el mayor reto es aprender las
cosas del oficio, aplicar en el mismo trabajo lo que aprendo y corregir en automatico
aquello que el mismo trabajo de campo me indica que esta mal, entonces, es un triple

esfuerzo que me obliga a estar ahi todos los dias (Ent-autor).

Realizar este tipo de investigacion desde una posicion native, donde se asume el
papel de investigador y se indaga de manera paralela la vida intima de una relacion

académica en su acontecer cotidiano durante el proceso de formacién doctoral, al cual,

de la misma manera que los sujetos participantes, el investigador se encontr6 expuesto,
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resulta complicado, pero no imposible de llevar a cabo; tal complejidad abarca dos gran-
des ambitos: el metodolégico y el epistemologico.

En el plano metodolégico se requiri6 precisar la seriedad del trabajo, construir un
lazo de confianza sostenido durante todo el proceso de investigacion-formacién, man-
tener la prudencia, la confianza y el respeto con mis pares de formacién; fue necesario
convencer a los actores de la importancia de su participaciéon en el desarrollo de la
investigacion, pero también se requirié comprender y clarificar las inquietudes de los
sujetos de investigacion sobre los posibles usos de la informacién recuperada, tal como

fue senalado de manera coincidente por los tutorados durante la sesion de entrevista.

Para mi fue algo muy importante colaborar contigo, al principio fue incémodo porque
uno se siente escuchado por un tercero que no sabe uno quién es, es un desconocido,
aunque sé que el casete es para ti y te conozco, es algo que se queda para mucha gente
y no sé qué es lo que van a tomar de ahi o si se va a distorsionar, pero, iba a haber este

proceso de didlogo para clarificar lo que estd ahi (Entltl).?

Involucré la apertura de espacios de didlogo con los actores para clarificar y precisar
las vivencias, y ese punto de vista condujo a buscar la manera mas pertinente de acceder
a una vida intima sin alterar su dindamica cotidiana y sin generar la sensacion de vigilan-

cia e intromision inoportuna.

Finalmente uno tiene momentos de debilidad en las relaciones de tutoria, hay llantos,
hay quejas, hay reganos, una relacion de tutoria es algo muy fuerte, algo muy cercano, y
uno no quisiera contarle a todo mundo lo que pasa ahi dentro, hubo momentos en que
uno se quiebra, pues hay que apagar la mdquina porque es un momento muy personal,
yo creo que hay que dejarlo claro, no es malo, cada quien tiene derecho a su privacidad,

¢no?, pero después se acostumbra uno a la maquina, finalmente es un aparato (Entltl).

Al asumir tal posicion de native en la actividad de investigacion, en el plano episte-
moloégico, fue necesario mantener cierto grado de distanciamiento personal y afectivo
con los pares de formacién que fungian como sujetos de investigacion, sin perder de
vista que como informantes claves estaban receptivos a todo lo que hiciera o dejara de
hacer; entonces tuve que desarrollar una actitud de imparcialidad y prudencia en mi
actuar cotidiano, y cuando la emocioén me ganaba en el proceso, por las tardes reflexio-
naba sobre mis acciones y sus efectos en mis informantes y pares de formacion, asumia
las consecuencias de mis actos y trataba de matizar de manera sutil la situacion, de tal

manera que no entorpeciera la participacién de ellos en esta investigacion.

3 Entrevista 1 con el tutorado 1.
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También abarc6 mucho trabajo de comprension de sus conductas, actitudes y acciones,
tanto en los seminarios generales que compartiamos, como de las grabaciones de tutoria
y los coloquios de investigacion; involucré mucha discrecionalidad sobre lo que ocurria
en sus encuentros, implic6 animar a cada uno de ellos con mensajes por email cuando la
situacién no iba por buen cauce, motivarlos para continuar con mds animo en el proceso
de formacion y seguir con las grabaciones de audio de su experiencia de tutoria.

Durante el analisis del dato fue necesario estar en reflexividad permanente y mante-
ner una vigilancia epistemolégica durante la revision detallada de la informacién obteni-
da; este manejo riguroso del dato tiene que ver con el establecimiento de una distancia
mental analitica, guiada por el planteamiento constante de una interrogante clave: ¢las
afirmaciones que se argumentan estdn sustentadas en las unidades de significado extrai-
das del dato o es el producto de la comprension de mi propio proceso de formacion?

Tal vigilancia epistemoldgica favorecié el analisis riguroso y objetivo del dato, asi
como la confrontacién permanente de los argumentos con el dato empirico, con la
firme intencion de que lo expresado esté sostenido en el punto de vista de los actores al
recuperar segmentos de informacién expresados por ellos e incorporar términos nativo
(Guasch, 1997) o c6digo in vivo (Strauss y Corbin, 1998); parece que uno no tiene vida
personal, pero en esta actividad uno vive y duerme con el problema de investigacion y
se despierta con soluciones posibles.

En esta experiencia he aprendido que en el trabajo de investigacién no se puede
seguir un check list, ni es pertinente tomar decisiones con ocurrencia de momento, hay
que hacer un trabajo distinto, involucra un papel activo en la formacién, en la genera-
cién de ideas, en la autodireccién de los procesos y la autocorreccion de esos procesos.
Se requiere mucha reflexividad para no asumir el papel de receptor y consumidor de
conocimiento, considero que un investigador no puede asumir esa actitud si no cuestiona
la informacién, entonces, si no hay critica ni problematizacion se dan por asentadas las
cosas, de tal manera que la investigacion y la ciencia pierden su sentido, su razén de ser.

Desde esta mirada, considero que la actividad de investigacion tiene que ver con
la generacién de conocimiento con ideas fundamentadas, con un alto grado de rigor
tedrico-metodologico y un alto nivel de reflexividad y critica de lo que se genera y de
lo que se ha generado, es tener un acercamiento distinto para decir cosas diferentes
a lo que otros han planteado, y eso no quiere decir cambiar la palabra y nombrar de
manera diferente; conlleva a des-cubrir cosas que los demas pasaron por alto, pero que
son relevantes para comprender un problema particular y dar cuenta de ¢l de mane-
ra articulada y con un alto nivel de congruencia interna y externa; ahi es donde esta
la apuesta. También requiere humildad en el saber, reconocer que lo que uno puede
aportar es una nimiedad, puesto que se han explicado multiples objetos desde angulos

diversos, por tanto, el aporte serd concreto pero sostenible con fundamento teérico-

metodolégico y empirico.
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He aprendido también que, quien se va a dedicar a la generacion de competencias
por la via de la investigacion, requiere tener apertura al conocimiento y al desconoci-
miento, para aprender lo que no se sabe y para mejorar lo que sabe, ademas, hay que
reconocer que en el trabajo de investigacion no se deja de aprender, se necesita reflexio-
nar, cuestionar, ser critico para generar ideas nuevas; se requiere rigor en la actividad de
investigacion y consigo, que uno no sea laxo, no sélo aplicar alguna técnica o método y
ya, sino analizar y comprender hasta donde la estrategia metodoldgica y analitica asumi-
da permite acceder a la realidad para ser analizada, comprendida y explicada. Cuando
uno es riguroso con lo teérico-metodologico, me parece que hay evidencia de un espi-
ritu cientifico; en el caso contario se juega a hacer ciencia.

Aunque pueda generar la sensacion de contradiccion, en la actividad de investigacion
se requiere dedicacion y pasion, hay que reconocer que el trabajo no sélo es racional,
sino también emocional, es una eleccion con la cual es necesario estar apasionado, habra
momentos dificiles, pero por lo mismo continda en dicha actividad, se mantiene ahi; ése
es un aspecto fundamental que la gran mayoria de las veces no se dice, se borra, se desdi-
buja o no se ve pero estd ahi, el ser humano no puede dejar de ser humano aun estando
en el terreno de la ciencia.

Otro aprendizaje es que en una investigaciéon de esta naturaleza si es pertinente recu-
perar la mayoria de las grabaciones de tutoria posibles porque en cada una de ellas suele
haber un elemento nuevo que ayuda a enriquecer la comprensiéon compleja del objeto de
estudio, a visualizar sus dimensiones y matices, lo cual, me parece, es lo que aporta com-
ponentes para la generacién de conocimiento de frontera; es decir, en el detalle esta la
riqueza, la novedad y la diferencia. Hay que reconocer que se repite mucha informacion,
pero a pesar de ser abundante, su manejo para el analisis es posible aunque complejo;
ahi es donde estd el trabajo del investigador. Considero que no se trata de entrar con una
mirada reduccionista al campo para recabar la informacién, sino con una mirada de am-
plio alcance que favorezca la obtenciéon de material empirico pertinente y suficiente para
construir respuestas solidas a las preguntas de investigacion planteadas.

En concreto, no se trata de duplicar esfuerzos ni de estar abrumado con tanta infor-
macioén para hacer la obra de la vida, tampoco se trata de sacrificar la riqueza del dato y
la complejidad del objeto de estudio para dar suficiencia a un requisito académico, mas
bien se trata de aprender a ver la complejidad del fenémeno en estudio, aprender a de-
limitar las relaciones que interesa indagar, aprender a tomar decisiones pertinentes para
acceder a la complejidad de ese objeto construido y generar explicaciones causales o de
sentido con argumentos suficientes; conlleva a asumir las consecuencias de las decisiones
tomadas y desarrollar la capacidad de apertura, tolerancia a la incertidumbre y flexibili-
dad para replantear y re-direccionar acciones en caso de ser necesario.

Al considerar estos elementos planteados es importante hacer las precisiones si-

guientes: en un trabajo de investigacion de esta naturaleza, segun sea el foco de interés
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de conocimiento (el punto de vista de los actores, los procesos, las practicas o todos los
anteriores), es posible disenar estrategias metodologicas diversas para el acercamiento
alos sujetos de investigacion y la recuperacion del material empirico pertinente (el cual
puede o no, provenir de fuentes vivas o sujetos-informantes).

Una posibilidad seria asumir y aplicar la propuesta de la Teoria Fundamentada, no
s6lo como una postura epistemolégica frente al dato, sino también como método de in-
vestigacion y de analisis de la informacién, donde su propia naturaleza sugiere partir de
un interés particular de conocimiento y llevar a cabo el desarrollo del muestreo teérico
de apertura, axial y selectivo de manera paralela al analisis del dato y la elaboracién de
reportes de investigacion, esquemas o diagramas.

Tales acciones favorecen la delimitacién refinada de los sujetos, los contextos y los
momentos especificos para recuperar la informacion pertinente que ayude a dar cuenta
de lo que ocurre en la vida intima de los procesos de formacién, ademds de reducir la
cantidad de informacién a recuperar y facilitar su manejo en el analisis; sin embargo, no
hay que perder de vista que, dependiendo de lo que se busque, sera el tipo de “lupa” o
“lente” que se utilice en la actividad de investigacion.

Para cerrar este momento, quiero decir que haber de-construido de manera critica
mi proceso de formacion en investigacion, favorecio el que adquiriera conciencia acerca
de que la busqueda de comprension-explicacién de los procesos de formacion para la in-
vestigacion responde a esa bisqueda de alivio intelectual y de mayores posibilidades para
propiciar procesos de formacién con bases cientificas sélidas, lo cual tiene que ver de
manera directa con esas inquietudes de un profesor que aspira a ser investigador educati-
vo, y que como parte de su formacion y practica estara presente en el acto de formacion.

Analizada de manera conjunta esta realidad, favorece reconocer y pasar al plano de
la conciencia que estoy marcado por “lo pedagogico”, que si bien no es del todo posi-
ble des-disciplinarme (Denzin citado en Hesse-Biber y Leavy, 2006), resulta de capital
importancia nutrir la mirada (Bourdieu, Chamboredon y Passeron, 2007), o el “lente”
con el cual observar la realidad educativa, no como meros actos pedagégicos, sino como
actos sociales que abarcan una formacion permanente del individuo en su exposicion
y participacion cotidiana en el mundo social en el que habita y en el campo académico

para el cual se forma.
De-construccion del interés de conocimiento

Al ser consumidor de los reportes de investigacion que generan los investigadores edu-
cativos adscritos al SNI y al COMIE, y al fungir como asistente en mesas de discusion y
conferencias donde se comunican avances de investigacién, me he planteado algunos

cuestionamientos sobre la formacién para el oficio de investigador educativo, por ejem-

plo: ¢como aprender a transformar una experiencia educativa o un hecho empirico
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en un objeto de estudio?, ¢qué tipo de saberes se requiere desarrollar para desplegar
realidades que a simple vista no son tan evidentes?

Tales cuestionamientos me indujeron a pensar que formar a un individuo para el ofi-
cio de investigador supone cierto tipo de practicas, determinadas formas de ver, pensar,
hacery hablar, ciertas maneras de asumir y vivir la actividad de investigacion, acorde con
las exigencias cientifico-académicas del campo de la investigacion educativa; de ser asi,
¢scudles serian esos habitos intelectuales o habitos del proceder cientifico en los que se
requiere incidir durante la formacién de investigadores educativos?

El analisis de la literatura sobre formacion de investigadores educativos y sobre for-
macién para la investigacion permite apreciar ciertos aportes de conocimientos sobre
este particular, pero también ciertas ausencias; por ejemplo, se da cuenta de un perfil de
habilidades investigativas, actitudes y formas de relaciéon que tendrian que ser proposito
en los procesos de formacién para la investigacion (Moreno, 2001, 2002a); se reportan
algunos rasgos de los investigadores en educacién (Colina y Osorio, 2003, 2004; Rami-
rezy Weiss, 2004), y se plantea que la investigacion de punta se encuentra en las tesis de
doctorado (Bertely citado en Weiss, 2005).

Como contraparte, se insiste en la necesidad de realizar una caracterizacién del cam-
po de la investigacion educativa mexicana como campo cientifico (De Ibarrola, 2003),
se reporta insuficiente claridad acerca de cudles son los rasgos en los que hay que cen-
trar la formacion para la investigaciéon educativa (Moreno, 2003b) y como promover el
desarrollo de tales rasgos en los investigadores en formaciéon (Manero, 1995).

Al pretender centrar la atencién en la nocion de hdbito intelectual o habito del proceder
cientifico en la formacién de investigadores educativos, me percaté de que tal nocién
me remitia a la idea de pensamiento habitual, a maneras fijas y duraderas de proceder
que hacen del individuo un automaton, un sujeto accesorio que estd acompanado de es-
tructuras mentales sobre las cuales no tiene influencia alguna para ser transformadas o
modificadas de manera asociada a su desarrollo histérico y a las experiencias cotidianas
en que participa; tal perspectiva resultaba infructifera para comprender con mayores
elementos tedricos mi interés de conocimiento.

Desde la tradicion anglosajona, el término habit parecia mas pertinente al ser con-
cebido como “relacion creativa y creadora con el mundo”; sin embargo, como lo plan-
tean Bourdieu y Wacquant (1995), tal definicion sugiere una conciencia plena de las
acciones del hombre, lo cual dista mucho del proceder o actuar humano cotidiano,
dado que muchas de las acciones del ser humano son respuestas espontaneas, no del
todo reflexionadas o razonadas, para responder de tal o cual forma a determinadas si-
tuaciones en cierto momento; este inconveniente explicativo me condujo a abandonar
su posible uso teorico.

No obstante, fue en la tradicién francesa, en el marco de la teoria de los campos de

produccion simbdlica de Pierre Bourdieu, donde encontré una base teérico-conceptual
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con mayores elementos comprensivo-explicativos del proceder cotidiano del hombre
en el mundo social en general y en el mundo académico en particular. Con su propues-
ta tedrica sobre el habitus, concebida como teoria de la practica, este autor propone
una visién activa del hombre como agente capaz de afectar el espacio social en el que se
encuentra y de verse afectado por tales cambios; recupera el aspecto histérico del agen-
te, sus aspiraciones y preferencias (trayectorias), considera que el agente, al realizar un
trabajo constructivo y de reflexion prdctica, muestra ciertas regularidades de gustos,
preferencias y disposiciones.

Aunque la nocioén de habitus aparece por vez primera en la Summa Theologiae de To-
mas De Aquino, en este contexto escolastico se le concebia como “principio que ordena
el acto”; dicha nocién fue recuperada y reformulada por Panofsky, quien designa el
habitus como “fuerza formadora de héabitos”; también se sabe que Durkheim y Moscovici
realizaron ciertas recreaciones sobre tal concepto, sin embargo, para los fines de esta in-
vestigacion, interesa recuperar la manera en que Bourdieu retoma y recrea la nocién de
habitus, como “sistema de disposiciones durables y transponibles que integrando todas
las experiencias pasadas funciona a cada momento como matriz de percepcion, de aprecia-
cion y de accion” (2000: 262).

Sobre la base de estos planteamientos teodricos, el interés de investigacion se ha fo-
calizado en comprender ese sistema de disposiciones durables y transponibles que el
investigador educativo desarrolla e interioriza en su proceso de formacién doctoral,
dado que los estudios de Rojas (1992), Reynaga y Gradilla (2006), y los aportes del Co-
nacyt (2002) insisten en senalar que en México, los estudios de doctorado tienen como
objetivo central la formacién para el oficio de investigador.

En particular, los aportes de Fortes y Lomnitz (1991), Sanchez (2000), Becher
(2001), Moreno (2000a, 2006) y Geertz (citado en Becher, 2001), enfatizan que la for-
macién mas sistemadtica y solida para el oficio de investigador se desarrolla durante los
estudios de doctorado de manera asociada a la interaccién continua e intensiva entre
investigadores de experiencia reconocida y los recién iniciados en el campo, donde las
acciones de los investigadores parecen contribuir mucho a la comprensién del acto de
investigar.

Sobre la base de estas puntualizaciones habria que reconocer que quien se forma
para el oficio de investigador no se forma como investigador general, sino eny para un
campo cientifico particular, en el cual se socializa cierta tradicién cientifica de conoci-
mientos, se desarrolla e interioriza un habitus disciplinario (Bourdieu, 2003a) y se cons-
truye de manera progresiva una identidad y cierto compromiso personal con el campo
de conocimiento para el cual se forma el nuevo partenaire.

Tales planteamientos sugirieron delimitar el estudio de la formacién doctoral al

universo de programas de doctorado en educaciéon de reconocida calidad académica,
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adscritos al Padrén Nacional de Posgrados de Calidad (PNPC);* esta delimitacion adun re-
sultaba imprecisa puesto que no era posible indagar los procesos de formacién de inves-
tigadores en todos los programas de posgrado en educacion adscritos al PNPC y mucho
menos abarcar todas las actividades que involucra una formacién de esta naturaleza.

Para poder delimitar con mayor precision el contexto de investigacién fue necesario
reducir el universo de estudio a una institucion de educacién superior que cuente con
un programa de doctorado en educacion adscrito al PNPC y sea reconocida por su tradi-
cién investigativa. Una vez definido el contexto de investigacion fue necesario recuperar
los aprendizajes obtenidos en mi tesis de maestria en materia de formacién de investiga-
dores (Torres, 2005) y revisar diversos estudios para definir con fundamento teérico el
espacio-tiempo de “observacion” de aquellos procesos de desarrollo e interiorizaciéon de
ciertos habitus para el ejercicio profesional del oficio de investigador educativo.

En este sentido, los aportes de Bourdieu y Wacquant (1995), Bourdieu (1984), For-
tes y Lomnitz (1991), Sanchez (2000a), Sanchez y Santamaria (2000), Jasso (2001),
Becher (2001) y Moreno (2000a, 2006), coinciden en senalar que el desarrollo de la
tutoria en el nivel de estudios de doctorado constituye la base de la formacién para
el oficio de investigador, puesto que funciona como un modo de relacion pedagégica
vis a vis entre investigador experimentado e investigador en formacion, centrada en la
conformacion de investigadores.

Con base en estos planteamientos fue posible definir que la relacion de tutoria du-
rante los estudios de doctorado se constituiria en el “foco” central de la investigacion
para recuperar aquellos habitus que se “ensenan” y privilegian durante la formacién en
el oficio de investigador y la manera como el estudiante se apropia de ellos en el marco
de la formacion doctoral en educacion; desde esta mirada, las interrogantes que en este
trabajo se pretenden responder son: ;qué se promueve que haga el estudiante de docto-
rado en la relacién de tutoria, con posibilidad de aportar al desarrollo e incorporacion
de ciertos habitus cientificos?, cqué habitus se van incorporando de manera asociada a la
relacién de tutoria?

En esta investigacion se asume como objetivo general dar cuenta del papel que juega
la practica de tutoria en la formacién de habitus cientificos en el marco de los estudios
de doctorado en educacion, y hacer explicitos los habitus cientificos que en todo caso se
promueve que desarrolle e interiorice el estudiante de doctorado de manera asociada a

la relacion de tutoria. Para cubrir estos objetivos se ha considerado necesario explorar la

* A partir de 1990, en México se creé el PNPC, el cual aglutina aquellos programas de posgrado
que el Conacyt reconoce como programas de excelencia académica, de alto nivel de competencia
nacional o competente en el nivel internacional; situacién que los ubica en una posicién distinta de

los demas programas de posgrado existentes en el pais, cuya calidad académica es dudosa al quedar

fuera de este padron.
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naturaleza de los saberes y haceres que se socializan y privilegian en el desarrollo de la
tutoria en un programa de doctorado en educacién, y analizar la forma en que se pro-
mueve en los estudiantes el desarrollo e interiorizacion de habitus cientificos.

Los supuestos de investigaciéon que aqui se argumentan enfatizan que al existir un
desarrollo desigual y diferente de los investigadores-tutores que forman parte del cam-
po cientifico de la investigacion educativa y fungen como formadores de investigadores
en una instituciéon de educacion superior especifica, en las practicas de tutoria se pro-
mueve la socializacion de una variedad de habitus cientificos, mismos que se desarrollan e
interiorizan con énfasis desigual por los estudiantes de doctorado en educacion.

Se infiere también que los estudiantes de doctorado en educaciéon, de manera aso-
ciada a la relacion de tutoria, desarrollan e interiorizan habitus cientificos congruentes
con las practicas de investigacion existentes en una institucion de educacion superior,
flexibles y abiertos a posibles reconfiguraciones y conversion en habitus cientificos circu-

lantes en el campo cientifico de la investigacion educativa.

El campo de la investigacion educativa:
algunos rasgos generales

Como lo ha expresado Bourdieu en su obra, para estar en condiciones de comprender
el habitus cientifico de ciertos agentes sociales dedicados al ejercicio profesional de este
oficio, es necesario conocer aquellos rasgos especificos del campo al cual pertenecen
tales agentes. Sobre la base de esta precision, lejos de hacer una descripcion exhaustiva
del proceso histérico-evolutivo de la Investigacion Educativa (IE) mexicana, la atenciéon
se centra en aquellos procesos considerados como relevantes en su constitucion como
campo o sistema estructurado de fuerzas objetivas, capaz de ser impuesto a todos los
objetos y agentes que participan en €l, en el que sus pertenaires rivalizan por la posesion
de la autoridad cientifica.

Desde esta perspectiva, la IE mexicana se caracteriza por un nacimiento reactivo, es
decir, como respuesta a los problemas apremiantes en materia educativa en el pais y en
la agenda publica, promovida por lideres académicos con formacion soélida en la materia
y desarrollada por egresados provenientes de diversas disciplinas de las ciencias sociales
y humanas, quienes contribuyeron a la creacion de enfoques fructiferos para el estudio
sistematico de la educacion; es decir, nace primero la actividad de investigacion antes de
que se crearan programas de posgrado que promovieran la formacién profesionalizada
para el oficio de investigador educativo. Dicha actividad fue promovida y financiada de
manera paralela tanto por el gobierno federal, como por centros académicos auténomos.

Tales rasgos primigenios de la IE propiciaron el desarrollo de una configuracién

primaria sui generis: un campo de conocimiento sobre la investigacion educativa, esto

es, la incorporacion de la investigacion social para explicar objetos educativos, a cuya
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evolucion se adhiere la investigacion que realizaban los pedagogos sobre la educacion.
En este sentido, la investigacion educativa asume como rasgo particular una autono-
mia relativa y una composicion multidisciplinaria y heterogénea de agentes, de marcos
teérico-metodologicos diversos y de modos diferentes de entender y desarrollar la ac-
tividad de investigaciéon (Rodriguez, 2005), caracterizada también por una escasez de
investigadores en educacion.

Dicho de otro modo, como campo cientifico, la IE mexicana muestra un proceso evo-
lutivo signado por el establecimiento de vinculos estrechos entre desarrollo econémi-
co y constitucion-consolidacion de instituciones académicas y centros de investigacion,
impulsado por el presupuesto financiero destinado a la actividad cientifica nacional y
la investigacién educativa en particular, cuyos resultados hacen notar un desarrollo dife-
renciado de la IE en las regiones del pais (Martinez, 1996; Weiss, 1998).

En este proceso evolutivo de la IE, se perciben tres “saltos” cualitativos centrales. El
primero fue el transito de una explicacion educativa basada en elementos filos6ficos
—predominante hasta 1960- hacia explicaciones basadas en el proceder cientifico, y el
surgimiento de instituciones vinculadas a actividades de investigacion educativa: Centro
Regional de Educacion, Formacion y Alfabetizacion para América Latina (CREFAL) vy el
Instituto Latinoamericano de Comunicacion Educativa (ILCE) (Weiss, 1998).

El segundo salto cualitativo esta constituido por el surgimiento de instituciones de-
dicadas a la investigacion educativa: Centro de Estudios Educativos (CEE), Centro de
Didactica y Comisién de Nuevos Métodos de Ensenanza de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM)S, en 1969, y el Departamento de Investigaciones Educa-
tivas (DIE) del Centro de Investigacion y Estudios Avanzados (CINVESTAV) del Instituto
Politécnico Nacional (IPN) en 1971. Dichas instituciones encausaron el origen institu-
cionalizado de la IE en México (Gutiérrez, 1999).

Estos esfuerzos institucionales de investigacion educativa fueron reforzados por la
expansion y reforma universitaria generada en el sexenio de Luis Echeverria (Weiss,
1998),% sin embargo, por la crisis financiera de 1980, tales esfuerzos se vieron frenados
y ésta incidi6 de manera directa en el cierre de instituciones vinculadas con la actividad
de investigacion, en la ausencia de programas de excelencia académica dirigidos a esta
actividad y en la escasa consolidacién de una planta de investigadores educativos que

apoyara la formacion de nuevos investigadores.

® Cabe senalar que el Centro de Didactica y la Comisién de Nuevos Métodos de Ensenanza de
la UNAM se transformé en Centro de Investigacion y Servicios Educativos (CISE) y en Centro
de Estudios Sobre la Universidad (CESU); a partir de 2006 funciona como Instituto de Investigacio-
nes Sobre la Universidad y la Educacién (IISUE).

® Muestra de ello fue el surgimiento de 13 instituciones de educacion superior relacionadas con la

IE y el posgrado en educacién.
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A pesar de tal situacién, en ese mismo periodo se identificaron logros importantes,
por ejemplo: el impulso de la investigacién educativa desde el gobierno federal por la
via de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y por el Conacyt; desarrollo del primer
Congreso Nacional de Investigacion Educativa en 1981 con orientaciéon hacia temas
prioritarios; la construcciéon del Plan Nacional Indicativo de Investigacién Educativa
(PNIIE); el fortalecimiento de la IE en algunas instituciones de educacion superior y de
algunos posgrados.

Otros logros importantes fueron el establecimiento del SNI en 1984; la fundacion
de la Asociacion Mexicana de Investigacion Educativa (AMIE) en 1986; la celebracion
del II CNIE dirigido por la comunidad cientifica en 1993; la constitucién del COMIE
en 1994, y la creacién del Doctorado Interinstitucional en Educacién por iniciativa de
Felipe Martinez Rizo, como respuesta a la insuficiente cantidad y calidad de investiga-
dores educativos existentes en el pais; dicho programa de posgrado estuvo vigente por
un periodo de tres generaciones en el Departamento de Educacién de la Universidad
Auténoma de Aguascalientes.

Es decir, se perciben algunos esfuerzos por academizar la IE, por aglutinar un gremio
particular dedicado de manera prioritaria a la actividad de investigacién educativa y
por crear una instancia particular que le dé visibilidad social y promueva su desarrollo,
profesionalizacion y reproduccion.

El tercer salto cualitativo lo constituye la celebracién del II CNIE en 1993 bajo la
responsabilidad de la propia comunidad cientifica; hecho particular que incidi6 de ma-
nera directa en el impulso de cierto grado de autonomia y un mayor desarrollo, avance
y consolidacién al pasar de una direccién y promocién por el gobierno federal, a un de-
sarrollo y “control” por los investigadores, focalizada en una investigacién de excelencia
académica; es decir, incidi6 en su reconocimiento nacional e internacional como campo
de estudio multidisciplinario e interdisciplinario (OCDE-CERI, 2004), organizado por
campos y areas temadticas, donde predomina la actividad de investigacion diversificaday
especializada por objetos y temas, con niveles de calidad y desarrollo desiguales, concen-
trada en universidades e institutos de investigacion publicos y en la zona metropolitana
del Distrito Federal.

Dicho de otro modo, la investigaciéon educativa mexicana ha logrado construir un
derecho, una posicién y un nombre propio en el mercado cientifico nacional e inter-
nacional; a pesar del contexto predominante de tareas multiples y bajos presupuestos
(Weiss, 2003, 2005; Chavoya y Weiss, 2003; Weiss y Chavoya, 2006); circula un recono-
cimiento tdcito como campo cientifico en proceso de consolidacion, caracterizado por

una organizaciéon en campos tematicos y subcampos (OCDE-CERI, 2004; Weiss, 2005);

predomina la actividad de investigacion a manera de oficio; integra agentes e institu-
ciones cientificas (Gutiérrez, 1999; Colina y Osorio, 2003, 2004; Ramirez y Weiss, 2004);

cuenta con redes y comunidades de investigacion especializadas (Gutiérrez, 2003, 2009;
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Pons y Cabrera, 2009), y agrupa programas educativos dirigidos a la formacién para la
investigacion de calidad (Moreno, 2003b; Conacyt, 2006).

Como campo cientifico, la IE mexicana es concebida como una practica profesiona-
lizada y profesionalizante que demanda formacion especializada de sus miembros, tiene
criterios especificos de ingreso y promocion de sus agentes en el contexto académico,
cuenta con un mercado de trabajo ad hocy un ambito singular de formacién escolar
especializado (posgrado); se han establecido formas institucionales de distribucién del
conocimiento, se propicia la conformacion de cuerpos colegiados, rebasa los limites
de un espacio especifico, participa del debate educativo en la politica nacional y en la
opinién publica, se ha constituido en referente para la toma de decisiones sobre la edu-
cacion publica nacional (Gutiérrez, 1999).

Como campo de produccién cultural de conocimiento, la IE muestra una configu-
racién relacional entre posiciones, en la que se “comparten” relaciones, conceptos,
marcos tedricos de fundamentacion (posiciones) y cédigos valorativos que se movili-
zan (tomas de posiciéon) en dichas relaciones de manera asociada a sus agentes. Sobre
este particular, el andlisis de los estados de conocimiento de la investigacion educativa
1979-1980, 1982-1992, 1992-2002, permite apreciar un transito importante de teorias
macrosociales y econémicas hacia teorias microsociales y culturales, incorporaciéon de
aportes tedricos de corte antropologico y lingtiistico y un ligero desvanecimiento de
desencuentros entre perspectivas macro-micro, cuantitativo-cualitativo, investigacion
basica-aplicada, teoria-empiria (Weiss, 1998: 395).

En el periodo de 1980 se aprecian algunas transiciones tedrico-metodolégicas, por
ejemplo, se declara que la vigilancia epistemolégica bachelardiana sustituyé en muchos
lados a la investigacion como tal, tuvo lugar la denuncia del positivismo, el funcionalismo
y la tecnologia educativa; a la recepcién del neomarxismo althusseriano y los grupos ope-
rativos de Pichon-Riviere le sigui6 el paradigma foucaltiano o lacaniano (Weiss,1998:389);
se devela que en este periodo algunos investigadores e instituciones asumian como inves-
tigacion so6lo aquélla que cubria los requisitos cientificos, no obstante, emergian investi-
gadores con posicionamientos neo-marxistas que generaban contraposiciones politicas y
de marcos teoéricos y epistemologicos sobre la formacion de investigadores y la investiga-
cion educativa universitaria (De Ibarrola citado en Weiss, 1998).

En este encuentro-desencuentro de posiciones, durante la construccién de los estados
de conocimiento de la investigacion educativa de 1982-1992, surgio6 la figura de la comi-
sién tematica con un papel protagénico de “coyuntura de cohesion” entre los diferentes
grupos de investigadores y entre las diferentes posturas y posicionamientos teérico-meto-
dolégicos, es decir, se propicié una especie de cohesion de habitus cientificos para construir
un balance equilibrado del andlisis de la produccion cientifica de la IE mexicana.

Al confrontar los resultados de los estados de conocimiento de la investigacion edu-

cativa ya referidos, con los aportes de Weiss (2003) y Weiss y Chavoya (2006), se alcanza
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a apreciar que en cuestiones metodolégicas permanecen dos grandes disputas: @) entre
el enfoque de la investigacion-accion y el maestro como intelectual, y ) entre enfoques
cualitativos y cuantitativos, predomina la presencia de los enfoques cualitativos, la in-
corporacion de enfoques etnograficos, de las representaciones, el imaginario, las bio-
grafias, relatos de vida y la narrativa; es evidente una presencia muy escasa del enfoque
cuantitativo de investigacion, ademads, se reivindica el ensayo como caracteristica de la
reflexion en las ciencias humanas y sociales.

En ese mismo tenor, Maggi (2003) y Weiss (2003), plantean que en algunas produc-
ciones hay evidencias de escasa consistencia entre teoria, enfoque y metodologia, pre-
sencia de investigaciones empiricas y/o de andlisis de contenido y ensayos con base en
metodologias muy simples; con escasa frecuencia circulan producciones que articulen
teorias y metodologias interdisciplinarias, hay ausencia de analisis comparado y/o estu-
dios longitudinales, ademas se denuncia un estado incipiente de publicacion en revistas
internacionales indizadas (Chavoya y Weiss, 2003).

Frente a esta heterogeneidad en los modos de entender y llevar a cabo la actividad de
investigacion educativa, se plante6 debatir: ¢qué es la investigacion educativa?, ¢cudles
son sus limites?, ¢cudles son los criterios que garantizan la calidad de la investigacion?,
¢quién es investigador?, squién produce articulos que puedan seguir la naturaleza de la
investigacion que se ajustan a los canones?, ¢quién produce otro tipo de conocimiento
educativo? (Rodriguez, 2005).

Sobre los limites y criterios de validez de lo que podria ser considerado como inves-
tigacion educativa, algunos miembros del COMIE senalan que podrian ser considerados
como investigacion en educacion aquellos trabajos que contemplen cualquiera de las
dimensiones siguientes: que respondan a teorizacién o desarrollo conceptual de la edu-
cacion; que integren una conceptualizacion y/o metodologia de otras disciplinas para
realizar una investigacion sistemadtica sobre algin problema educativo, la que reporte
una experiencia educativa con sélidos elementos conceptuales.

Como criterios minimos, algunos puntos coincidentes refieren que aporte una de-
finicién clara de algin problema, que tenga una aproximacion teérica, que incluya
metodologia consistente y evidencia empirica, consideraciones y conclusiones. En este
punto es importante remarcar que como tales, son criterios minimos pero también glo-
bales, que cubren una diversidad de actividades que demanda la propia practica de la
investigacion.

Lejos de pretender valorar el estatus cientifico de este campo, quiza la explicacion-
mejora de esta serie de situaciones problematicas enunciadas en parrafos anteriores, se
encuentre de manera parcial en la exploracion de los procesos de formacion de inves-
tigadores en programas de posgrado, donde el acercamiento de Orozco (2003: 429)

muestra la presencia de una sobrevaloracion y superposicion de la formacién metodo-

l6gica aplicativa sobre los elementos epistemologicos, sin lograr su articulacion.
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Posgrado en educacion y formacion de investigadores

Como se argument6 en al apartado anterior, en el campo de la IE mexicana cada vez se
realiza con mayor frecuencia la formacién profesional especializada de sus miembros
por la via de programas de posgrado. En el caso particular del posgrado en educacion,
se percibe cierto grado de desarrollo y fortalecimiento coincidente con el impulso de
las politicas nacionales de educacion superior y posgrado hacia la calidad de la educa-
cién, promovidas en su momento por el Padréon de Posgrados de Excelencia (PE) del
Conacyt, hoy PNPC.

A pesar de este impulso, para 2000, el nimero de posgrados en educacion inscritos
en el PE era de 17; la OCDE-CERI reporta que para 2004 s6lo 4 programas de doctorado
y 11 de maestria estaban reconocidos en el Padron Nacional de Posgrado (PNP); en
2010 se encontraban adscritos en el PNPC, 7 programas de maestria y 8 de doctorado
en educacion.

El posgrado en educacion presenta como rasgo particular cierta heterogeneidad
en sus objetivos, instituciones y actores, donde los procesos de formacién y el asegura-
miento de un minimo-comun de calidad en sus estudiantes se torna complejo (Moreno,
2003b); se reporta que aun predomina la falta de claridad en los objetivos y productos
esperados como sintesis del proceso de formacién, existen programas generales y pla-
nes de estudios con cardcter “remedial”, escasa correspondencia entre el nombre de la
materiay el tema a abordar, fragmentacion del conocimiento; en los docentes prevalece
una carente vision global del proceso de formacién, predominan profesores de tiempo
parcial, hay ausencia de trabajo colegiado, falta de criterios comunes de evaluacién y un
estilo de ensenanza tradicional (Moreno, 2000a, 2003a, 2004; Moreno y Fierro, 2006).

A esta realidad se unen las condiciones del campo de las ciencias de la educaciéon
en México: masa critica y bibliografia dispersa, apreciacion del campo de la educaciéon
y de la investigacion educativa como de facil acceso, baja autonomia del campo y desva-
loracion de la educacion al ser considerada como algo infértil (Moreno, 2003a); en la
formacion para la investigacion se aprecia diversidad de antecedentes que dificultan su
consolidacion en los estudios de doctorado.

Diversos trabajos sobre posgrados en educacién (Chocarreras, 1997; Weiss, 1998;
Reynaga, 2002; Moreno, 2003a) y sobre formacién de investigadores educativos (Rojas,
1992; Galan, 1993; Hirsch, 1996; Béjar y Hernandez, 1996), coinciden en senalar que
dicho proceso de formacién de manera asociada a los estudios de posgrado se venia
desarrollando en el contexto de una escasa planta de investigadores educativos con-
solidada que apoyara de manera directa la formaciéon de nuevos investigadores, y una
escasa presencia de programas de posgrado en educacién adscritos en el PE, situacion

que contribuia a poner en tela de juicio la ensenanza escolar para la generacion de co-

nocimientos de frontera de manera asociada a los estudios de posgrado.
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Este panorama impuls6 la creaciéon del Doctorado Interinstitucional en Educacion
en 1994, no sélo como respuesta a la ausencia de programas de posgrados de exce-
lencia, sino también como busqueda de las condiciones académico-institucionales mads
favorables para desarrollar una formacion de calidad para el oficio de investigador.

Sobre este particular, los estudios de Moreno (2000) y Sdanchez (2000a) permiten
apreciar que aquellos programas de posgrado en educacion dirigidos a la formacion
de investigadores requieren estar respaldados por un curriculum, planes, programas,
objetivos y procesos de formacion articulados y dirigidos hacia esta formacién, que la
investigacion sea organizada mediante lineas de investigacién con temadticas bien iden-
tificadas, respaldada por investigadores en activo y con alta produccién cientifica que
asegure una practica de investigacion de alto nivel y genere una vida académica institu-
cional que favorezca dicha formacion.

Al realizar una lectura entre lineas, tales planteamientos sostienen que la formacién
de investigadores educativos se desarrolla de manera mads sistematica durante los estu-
dios de posgrado, con énfasis particular en los estudios de doctorado con orientaciéon
hacia la investigacién, donde la formacion para este oficio evoca una formacion practica
que incorpore procesos de aplicacion real y efectiva de los saberes u operaciones con-
cretas que demanda la actividad de investigacion (Sanchez, 2000), donde el acto de for-
matividad (Honoré, 1980) se desarrolle de manera asociada a procesos de interaccion
entre investigador experimentado e investigador en formacién.

Como objeto de estudio, la formacion para el oficio de investigador educativo se
ha abordado desde dos nociones centrales: formacion de investigadoresy formacion para la
investigacion. La primera nocién predominé en el periodo 1980-1990, se focalizaba en
buscar respuesta a los planteamientos siguientes: ¢qué es la investigacion educativa?,
¢qué significa ser investigador educativo y cuales son sus implicaciones?, ;por qué y para
qué investigar sobre la educaciéon?, ;como investigar en educacion?, ¢qué papel juega la
institucion en la formacion de investigadores?

La nocién de formacién para la investigaciéon emerge a finales de la década de 1990,
promueve un salto cualitativo en la comprension de la formacién de investigadores
educativos al ser considerada como un caso particular, un area especializada de la for-
macién para la investigacion, cuya expresion mads sistemadtica y rigurosa se ubica en los
estudios de doctorado.

Este aporte conceptual ha promovido el desarrollo de investigaciones diversas cen-
tradas en los procesos de formacion para la investigacion (Moreno, 1999, 2000, 2000a,
2010); el desarrollo de habilidades investigativas (Moreno 2001, 2002, 2002a); el estu-
dio de las dimensiones en torno a la formacién de investigadores (Chavoya y Rivera,
2001; Ortiz, 2006); la ensenanza de la investigacion (Sanchez, 1986, 1991, 2000, 2000a;

Porlan, 2003; Mordn, 2003); el desarrollo de algunos esfuerzos de teorizacién sobre la

formacion para la investigacion como proceso evolutivo (Sanchez, 2003), y como pro-
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ceso integral (Soria, 2003), el estudio de las culturas de formacién de investigadores
(Jiménez, 2008) y el estudio de las prdcticas y estrategias utilizadas en la relacion de
tutoria en doctorado (Ruiz, 2009).

Los hallazgos mas recientes sobre formacién para la investigacion enfatizan su cardc-
ter complejo y multidimensional como quehacer académico consistente en promover
y facilitar, preferentemente de manera sistematizada, el acceso a los conocimientos y el
desarrollo de las habilidades, hdbitos y actitudes que demanda la realizacién de la prac-
tica denominada investigacion (Moreno, 2000: 71); se reporta mayor conocimiento y
especificidad sobre los saberes que formadores y formandos requieren desarrollar para
llevar a buen término el aprendizaje para la investigacién de manera asociada a una
relacion de tutoria, considerada como expresion de la relacion formador-formando mas
pertinente en términos de formaciéon (Moreno, 2003b).

De manera paralela se reconoce que las trayectorias sociales individuales de los agen-
tes, asi como la estructura y dindmica del propio campo, entran en juego en la forma-
cion para el oficio de investigador, no obstante, queda atn pendiente la necesidad de
identificar con mayor precision el kabitus de investigador educativo y las formas de pro-
piciar su incorporacion, aspecto principal en el cual se piensa incidir al abordar como
objeto de estudio en esta investigacion, las practicas de tutoria para formar investigado-

res en programas de doctorado en educacion.
Tutoria para formar investigadores en posgrado

En el marco de programas de maestria y doctorado, en algunas Instituciones de Educa-
cién Superior (IES) se ha implementado el sistema tutorial como estrategia tendiente
a favorecer la “transmisiéon” del oficio de investigador. En el caso particular de aquellos
programas de posgrado que no nacen cobijados en este tipo de sistema, se adopta la
tutoria como estrategia didactica de formacion para el oficio de cientifico; es decir,
la tutoria como sistema o modalidad de formacién para la investigacion ha adquirido
relevancia académica por su potencialidad didactica en la socializaciéon del oficio de
investigador, su incidencia directa en el desarrollo de una vida académica mas sélida y
el encauzamiento de esfuerzos académicos-institucionales para elevar el indice de titu-
lacién de los egresados (Sanchez y Santa Maria, 2000; Pina y Santa Maria, 2004; Jasso y
Sanchez, 2004).

En un primer acercamiento a la literatura sobre tutoria para formar investigado-
res en programas de maestria y doctorado se percibié una produccién escasa de in-
vestigaciones que abordaran como e¢je central la relacion de tutoria en programas de
doctorado en educacién con orientacion hacia la investigacion (4), los documentos

identificados involucraban ademas de la educacién otras areas de conocimiento, de

esta forma se lleg6 a la decision de abordar como “foco” de la discusion la tutoria en
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programas de maestria y doctorado con orientacion hacia la investigacion. Con esta
especificidad, se recuperé un total de 35 documentos, de los cuales 27 son reportes de
investigacion, 3 capitulos de libro, 2 tesis doctorales, 1 tesis de maestria y 2 informes
reflexivos con aportes conceptuales.

La inquietud por conocer lo que ocurre al interior de la tutoria en este tipo de pro-
gramas de posgrado es reciente, en Inglaterra data de 1994 y en México tal inquietud
inicio seis anos después (en el ano 2000); se observa un crecimiento cuantitativo sobre
este interés de conocimiento al ser objeto de estudio en nueve paises, hay mayor con-
centracion de la produccion académica en México (11), Australia (9) e Inglaterra (6);
como caso extremo, en China, Escocia y Venezuela se identificaron 2 documentos en
cada pais y s6lo 1 documento en Nueva Zelandia, Iran y Sudafrica.

Como tema central de estudio, la tutoria se ha abordado desde angulos diversos:
el tutor, el tutorado, la relacion tutor-tutorado, el estilo de tutoria, la pedagogia de
ensenanza, las practicas de tutoria y algunas experiencias particulares de tutoria en
programas especificos; 15 reportes de investigacion enfatizan el punto de vista del tuto-
rado, 9 el punto de vista del tutor y 8 combinan ambas perspectivas. Desde la dimension
temporal, la tutoria se ha abordado de forma variable: durante la asignacién-eleccion
de tutores, durante los primeros seis meses, el primer o el ultimo ano de la formacién
doctoral, en la presentacion del borrador de la tesis, durante el proceso de examinaciéon
para el otorgamiento del grado o posterior al egreso.

Desde la dimension tedrico-metodologica, la tutoria ha sido objeto de estudio desde
la hermenéutica, la psicologia social y la teoria de la comunicacion, desde el analisis del
discurso, el constructivismo, la fenomenografia, el postestructuralismo y el psicoanali-
sis, la evaluacion, la teoria de la formacion y la teoria del rol; predomina el abordaje
cualitativo (27) sobre el cuantitativo (6), y es mayor la recuperacion de datos con en-
trevistas (15), con menor recurrencia se aplican cuestionarios (6), se recuperan notas y

documentos (5), reportes reflexivos (3), se aplican grupos focales (2) y observacion (2).

Acercamiento cualitativo

Como nocioén clave, la tutoria se ha concebido como sinénimo de supervision o tutelle,
como prdctica especifica de formacion para la investigacion (Wright, Murray y Geale,
2007), una pedagogia (Bradbury-Jones, Irvine y Sambrook, 2007; Manathunga, 2005;
Grant, 2003; Green, 2005), una forma de ensenanza personalizada (Murphy, Baind y
Conrad 2007; Rosas, Flores y Valarino, 2006), una didactica de formacién para la in-
vestigacion (Sanchez, 2000a), como puente articulador entre exigencias sociales de la
sociedad del conocimiento y fines especificos de un curriculum de esta naturaleza, y
como una relacién privada (Malfroy, 2005; Green, 2005; Jasso y Sdnchez, 2004).

Asumir una u otra nocion conduciria a un reduccionismo del fenémeno de la tu-

toria, puesto que se muestra como un gran espectro de naturaleza compleja y mul-
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tidimensional (Abiddin, 2007; Hockey, 1994), abarca la supervisiéon y la direccién de
trabajos de investigacion o tesis, pero no se reduce a ésta, segun la centralidad que tenga
en la propuesta curricular, los procesos de formacién y el marco institucional donde
se desarrolle, puede adquirir la forma de una practica de formacion, una pedagogia,
una diddctica, puente o coyuntura de articulacion, sin llegar a ser constrenida a un con-
junto de atributos, rasgos o actividades.

Puede adquirir el matiz de una relacién diddica, triadica, de equipo o colegio, cada
vez mas proxima a la nocién de comunidad de investigacion y formacion; sin embargo,
su forma de expresion predominante es la relacién directa entre un investigador expe-
rimentado cuya funcién basica no es la de tutor pero funge como tal, y un estudiante
de posgrado con claras intenciones de formarse como investigador, concebido como
tutorado.

Dicho de otra manera, la tutoria es susceptible de ser asumida como una prdctica
compleja y multidimensional de formacién para la investigacion, institucionalizada en
los programas de posgrado (maestria y doctorado), dirigida al desarrollo profesional
de conocimientos, cimentada en la relacién tutor-tutorado-conocimiento (Emilsson y
Johnson, 2007; Holmes, 2007; Abiddin y West, 2007). Abarca la socializacion-ensefianza-
recreacion no unicamente del oficio de investigador, sino también del oficio de tutor,
sugiere asumir actitudes particulares sin llegar a ser las tnicas y exclusivas, impulsa la
transformacion o transiciéon de los agentes involucrados en sus dimensiones cognos-
citiva, personal, identitaria y experiencial (Moreno, 2006; Bradbury-Jones ¢t al., 2007;
Hasrati, 2005; Green, 2005).

La figura del tutor (Rosas et al., 2006; Sanchez, 2000a), refiere al académico de pos-
grado que se encuentra adscrito o domiciliado (Becher, 2001) en un centro de investi-
gacion, una institucién o departamento de educacién superior, donde la investigacion
y la formacion de investigadores de manera asociada a los programas de posgrado es
central; en ese marco de educacion, las funciones basicas que desarrolla son la investi-
gacion, la docencia, la gestién y la difusion de conocimientos.

El tutor es un investigador activo, conocedor de su campo disciplinar y experto en
la generacion de conocimientos por la via de la investigacion en ciertas areas tematicas
particulares, de manera institucional se le asigna a un estudiante de posgradoy se le res-
ponsabiliza de su guia y formacién para el oficio de investigador, funge como el primer
y principal examinador y critico del progreso del tutorado; su participacién se extiende
a proveer apoyo y guia en las dimensiones académica y personal, promueve una for-
macioén en aspectos técnico-instrumentales de investigacion para la produccion de una
buena tesis, asi como la construccién de subjetividad y la transformacién del tutorado
en investigador independiente, en nuevo “guardian” del campo por el dominio de este

oficio, capaz de intervenir en comunidades especializadas de prdcticas cientificas para

generar e innovar el conocimiento (De la Cruz, Garcia y Abreu, 2006).
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Es decir, en el desarrollo de la tutoria, el tutor asume ciertas actitudes y acciones, no
como unicas y exclusivas, sino con cierto grado de flexibilidad y adaptabilidad, acorde
a las necesidades particulares de formacién para la investigacion de los tutorados y el
caracter dinamico y cambiante del propio trabajo de investigacién. Se alcanza a per-
cibir que aunque el tutor pueda asumir modos diversos y diferenciados de intervenir,
las tareas y actividades de la tutoria pueden ser similares, la diferencia puede estar en
la forma de conducir la tutoria y en las prioridades de los resultados de la formacion
doctoral (Wright et al., 2007).

El tutorado es un estudiante de posgrado (maestria orientada a la investigaciéon o
doctorado), con claras intenciones de formarse para el oficio de investigador, incur-
siona en un tépico de investigacion que sirve de pretexto para iniciar el proceso de
formacion para la investigacion en el encuentro entre maestro y aprendiz (Pozo, 1996).
En general, el tutorado suele ser considerado como novato, aprendiz o subalterno; tal
posicion puede generar en algunos casos cierto sentimiento de marginacion, de extra-
neza o ausencia de pertenencia institucional. También es posible (aunque de manera
escasa) que el tutorado sea considerado como “companero” o “integrante” de un equi-
po de investigacion.

Quienes se asumen como novatos y aprendices, esperan del tutor suficiente guia,
atencion y apoyo; quienes gustan de guia, tienden a verse a si mismos y al tutor como
colaboradores en el trabajo de investigacion, cuyo foco es su desarrollo personal y pro-
fesional como experto (Sayed, Kruss y Badat, 1998; Murphy et al., 2007); quienes gustan
de mayor direccién y control, tienden a asumir la idea de que el tutor es el director y
controlador del proyecto de investigacion, quien propone ideas y métodos a ser utiliza-
dos. Estos elementos permiten apreciar que diferentes estudiantes pueden responder
de manera distinta a las exigencias de autonomia e independencia intelectual, a pesar
de que éste sea el rasgo principal esperado en los alumnos de doctorado (Hockey, 1994).

En los procesos y practicas de tutoria se aprecia cierta recurrencia a la asignacion ins-
titucional del tutor por la via de un proceso negociado, a veces “informal”, basado en
cuestiones académicas, donde se busca la compatibilidad de la experiencia e interés
de conocimiento del tutor con el topico de investigacion del estudiante, sin tomar en
consideracion, en ciertas ocasiones, la experiencia y la disposicién de tiempo de los
investigadores-tutores para desarrollar la tutoria (Ives y Rowley, 2005).

El proceso de asignacion de tutores en programas de maestria y doctorado es dife-
rente, en algunas maestrias se asignan tutores hasta que el estudiante tiene un proyecto
de tesis, en algunos doctorados se asigna a cada estudiante un comité tutorial desde
el inicio del programa, del cual forma parte su tutor principal y dos investigadores-
lectores (McClure, 2005; Sanchez, 2000a). En ciertos casos hay evidencias de falta de

correspondencia entre nimero de estudiantes y nimero de tutores disponibles en cada

programa; tutores con funciones multiples, carga académica, niveles de adscripcion y
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tiempos de permanencia también diferenciados (Sanchez, 2000; Pontén, 2001); exis-
tencia de incentivos escasos para el desarrollo de la tutoria y encuentros de tutoria
poco frecuentes (Sanchez, 2000a), con impacto escaso en la construcciéon de una vida
académica institucional.

Los documentos analizados permiten apreciar que cuando la asignacion de tutores
hace juego con el topico del estudiante y se construye una relaciéon de tutoria satisfac-
toria, hay evidencias del logro del objetivo de la formacién doctoral. Cuando ocurre lo
contrario, se perciben desencuentros en dicha relaciéon con manifestaciones recurren-
tes de problemas académicos diversos en el tutorado en un periodo de tiempo conside-
rable; tales aspectos intervienen de manera directa en la construccion de una relacién
académica y personal danada, a tal grado de decidir cambiar de tutor (Ives y Rowley,
2005; Hockey, 1996), o salir del programa de estudio.

El analisis de la relacion de tutoria o relacion tutor-tutorado, muestra su caracter hu-
mano e intersubjetivo de formacién, tiende a iniciar con encuentros timidos hasta al-
canzar un acercamiento mas estrecho, asociado al descubrimiento de lo que pueden
aportar en términos de conocimiento y aprendizaje los implicados en esta relacion (Lin-
den, 1999; Grant, 2003; Wright et al., 2007; Moreno 2003, 2006); en ella se promueve
la cooperacién entre tutor y tutorado con la firme intencién de lograr el objetivo de la
formacién doctoral y provocar un crecimiento, avance o transformacién personal, aca-
démica y experiencial (Moreno, 2006; Bradbury-Jones et al., 2007; Hasrati, 2005; Ives y
Rowley, 2005; Sheehan, 1993; Green, 2005; De la Cruz et al., 2006).

En su construccion y desarrollo progresivo intervienen las creencias del tutor
respecto de lo que se espera académicamente de un estudiante de posgrado y lo que
significa para €l la tutoria, considerando las particularidades y necesidades de los
estudiantes; también intervienen las creencias particulares del estudiante sobre qué
significa para €l la formacion de posgrado, la tutoria, la ensenanza, el aprendizaje y la
investigacion en el nivel doctorado. El encuentro o desencuentro de creencias en la re-
lacion de tutoria puede provocar en el tutorado un entusiasmo creciente o desilusion
progresiva, reflejada en la interrupcién de la tutoria, escaso avance de investigacion o
desercion (Sayed et al., 1998; Grant, 2003; Ives y Rowley, 2005; Moreno, 2006; Murphy
et al., 2007; Wrightet al., 2007, Jiménez, 2008).

En el plano ideal de la relacién de tutoria se esperan ciertos niveles de calidad y
tiempos definidos para la discusion de los avances y problemas surgidos en el desa-
rrollo de la investigacion, y para la atencion de aspectos personales y emocionales del
tutorado, cimentados en una especie de compromiso personal y de metas académicas
especificas compartidas, de coexistencia de intimidad e implicacion de uno con el otro
(Hockey, 1994; Murphy et al., 2007; Grant, 2003). Si el tutor y el tutorado lo permiten,

si hay gusto personal y empatia, es posible que se construya una especie de “equipo de

trabajo” y una buena relacién académica; también es posible que se propicie un sobre-
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involucramiento emocional que afecte la relacién de tutoria y el logro del objetivo de
la formacién doctoral.

Es decir, entre la tension que se genera por la necesidad de formacion, guia y apoyo
requerido por el tutorado y el objetivo institucional de desarrollar en €l la independen-
cia y autonomia intelectual para la generacion de conocimientos de frontera, el tutor
requiere desarrollar un equilibrio contingente en la tutoria (Hockey, 1994, 1995), el
cual supone sensatez en el grado de distancia social y emocional con su(s) tutorado(s),
flexibilidad y proporcién entre rigor académico y comprension de la dimension perso-
nal del estudiante.

En este movimiento hacia la autonomia e independencia intelectual del tutorado,
Linden, (1999), Holmes, (2007) McClure (2005), Hockey (1994, 1995) y Rosas et al.,
(2006), coinciden en senalar la existencia de un proceso delicado y complicado que
se agudiza en aquellos estudiantes que no dan evidencia de las cualidades pertinentes
para este nivel de estudio, donde la relacion de tutoria puede adquirir la forma de una
experiencia desagradable que se complejiza por la presencia de ciertas manifestaciones
de resistencia interna para desarrollar la investigacion y el informe de Ia tesis de grado,
por la presencia de una escasa disposiciéon de apoyo y de tiempos en el tutor para la
revision de los avances de investigacion del tutorado, por la existencia de desacuerdos
en las formas de trabajo o exceso de control y direccién en la tutoria, por la exposicion
del tutorado a experiencias negativas constantes por parte del tutor.

La presencia permanente de esta serie de situaciones problemadticas en el desarrollo
de la relacién de tutoria puede generar en el tutorado ansiedad en la adaptacién a las
nuevas dinamicas de relacion, soledad y aislamiento en el trabajo de investigacién pro-
ducto de una escasa tutoria, inhibicion de la independencia y la autonomia intelectual
por el establecimiento de encuentros demasiados regulares. El desarrollo de la tutoria
también se puede ver afectada o beneficiada por cuestiones de género y por la presencia
de jerarquias de poder (Linden, 1999; Ives y Rowley, 2005; Bradbury-Jones et al., 2007)
entre tutor-tutorado y tutor-comunidad académica.

Desde esta perspectiva Hon Kam (1997) y Bradbury-Jones et al. (2007), senalan que
en el desarrollo de la tutoria es posible percibir entre tutor-tutorado una accion recu-
rrente de unidad e independencia, unidad en el desarrollo de actividades de investi-
gacion, e independencia del tutorado en su autonomia intelectual; también es posible
apreciar una relacion de poder productiva y una inconclusa construcciéon de subjetivi-
dad, de formas autorizadas especificas de investigador, encarnadas en la figura de inves-
tigador-tutor (Grant, 2003; Green, 2005).

En el analisis de la experiencia de la tutoria en programas de posgrado se permite apreciar
ciertas diferencias particulares, por ejemplo, en el caso de programas de posgrado pro-

fesionalizantes o de investigacion y desarrollo (ID), se promueve una tutoria en investiga-

cién, donde la propia actividad se utiliza como instrumento de ensenanza-aprendizaje
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(Park, 2005) para afianzar una formacion sélida en aspectos técnico-instrumentales de
investigacion, de manera asociada a la conclusion de su tesis de grado (Ruiz, 2005; De
la Cruz et al., 2006).

En aquellos programas de posgrado con orientacién hacia la investigacion se de-
sarrolla una tutoria para formar investigadores. En el caso particular de la formacion
doctoral, la tutoria se dirige al desarrollo de una mentalidad cientifica que favorezca la
generacion de conocimientos de frontera por la via de la investigacién rigurosa.

Desde esta perspectiva, Owler citado en Green (2005) y Sanchez (2000a), senalan
que la relacion de tutoria en el nivel doctorado va mas alla de la transferencia de co-
nocimientos, supone socializar el oficio de cientifico, formas probadas por la tradicién
cientifica de intervenir en la realidad para su analisis, comprensién y explicaciéon, mo-
dalidades actuales de abordar los hechos y fendmenos sociales y humanos, ensenanza
de las diferentes l6gicas de descubrimiento y construccion, y recuperacion de los modos
personales de generar conocimiento de los investigadores-tutores.

Desde este angulo, el desarrollo de la tutoria abarca ciertos patrones, procesos, prac-
ticas y estrategias particulares de formacion para el oficio de investigador (Moreno,
1999, 2000, 2002a, 2003; Ruiz, 2009); involucra la exposicién del estudiante al mundo
académico, a la cultura disciplinaria para la cual se forma; abarca la participacion activa
del tutory el tutorado en las practicas académicas de la comunidad cientifica de la cual
forman parte (Hasrati, 2005; Jiménez, 2008), sea via laboratorio, equipos de investiga-
cién o participacion en seminarios especializados, donde se espera desarrolle una serie
de habilidades y actitudes propias de este oficio (Sanchez, 2000; Pina y Santamaria,
2004; Jasso y Sanchez, 2004).

Los documentos analizados dan cuenta de que el tutor desarrolla ciertos andamiajes
para familiarizar al tutorado con las posturas epistemolégicas y la vision del mundo de la
propia disciplina, para que aprenda a moverse del conocimiento dicho al conocimien-
to transformado y comprenda de mejor manera el proceso de investigacion (Jiménez,
2008; Hasrati, 2005; Ruiz, 2009). En el tutorado se da cuenta de una participacién peri-
férica legitima (Hasrati et al., 2005) en las practicas de la comunidad cientifica, la cual
transita de manera progresiva hacia el desarrollo de actividades focales de investigacion
para que el tutorado concluya su proceso de inmersién-participacién como agente le-

gitimo del campo.

Consideraciones
Los datos referidos enfatizan la relevancia del establecimiento de una buena relacion
de tutoria en términos de formacién personal y académica, cuyos aportes incidan de

manera directa en el desarrollo de la investigacion, en el crecimiento o transformacion

académica del tutorado y en la conclusion satisfactoria de sus estudios de doctorado.
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Desde este angulo de reconocimiento, McClure (2005) y Holmes (2007), han suge-
rido algunos aspectos institucionales para la oferta de una tutoria centrada en el estu-
diante de posgrado: seleccion de estudiantes por desempeno académico y disposicion a
vincularse a un equipo de investigacién y trabajar un tépico de prioridad institucional;
examinar las expectativas de la tutoria y las habilidades de investigacion para desarro-
llar un alto nivel de autonomia e independencia; establecer encuentros regulares con
el tutor; solventar las necesidades de sentido de pertenencia a la universidad; ofertar
seminarios y conferencias relevantes para la investigacion del tutorado; crear grupos de
apoyo académico-informacional; ubicar estudiantes que trabajen dreas comunes para
promover la discusion académica; elaborar conferencias y articulos en co-autoria; acon-
sejar en la preparacion de la propuesta de libro, e impulsar al tutorado al posdoctorado
o al trabajo académico.

En esta misma linea Abiddin (2007), Abiddin y West (2007), Bradbury-Jones et al.
(2007), Ruiz (2009), sugieren que el estudiante de posgrado muestre en la tutoria auto-
regulacion y disciplina, habilidad de gestién, discuta con el tutor sobre el tipo de con-
duccion (guia), exprese sus intereses y reciba retroalimentacion, establezca acuerdos de
agenda de entrevistas, envie por escrito sus avances de investigacion y discuta su conte-
nido de manera responsable y comprometida; en el tutor se demanda retroalimentar
los comentarios y trabajos del estudiante, concluir la sesién de tutoria cuando las dudas
o problematicas planteadas por el estudiante hayan sido, si no resueltas en su totalidad,
por lo menos si atendidas, programar una nueva sesion con actividades especificas para
el siguiente encuentro de tutoria.

Para el desarrollo de una tutoria efectiva se insiste en una serie de atributos como
rasgos deseables en el tutor de investigacion en posgrado: ser profesor y experto en un
campo de investigacion, tener nombramiento y el grado educativo del nivel en el que
desarrolla la tutoria, experiencia de tutoria en investigacion en posgrado y estabilidad
emocional, muestre interés en el area temdtica del estudiante y lo anime a que se man-
tenga en la investigacion, reconozca el nivel académico de los estudiantes e identifique
el tipo de tutoria que requieren, comprenda al tutorado cuando tenga dificultades,
establezca contacto regular y otorgue atencion completa, provea retroalimentacion fo-
calizada, constructiva, desafiante y con sentido de continuidad y regrese los trabajos tan
pronto como sea posible con comentarios y criticas, muestre apertura, guie y aconseje
en la obtencion de informacién tedrica y empirica, proporcione contactos, impulse y
apoye la produccién de publicaciones desde la tesis.

Tal insistencia en la caracterizacion de los rasgos deseables en el tutor de posgrado
tiene que ver de manera directa con la creencia de que un investigador-tutor con ma-
yor nivel de reconocimiento cientifico (ranking) se encuentra en mejores condiciones

académicas para desarrollar una tutoria efectiva y de mejor calidad que aquéllos inves-

tigadores-tutores con menor rango o nivel de reconocimiento; tal creencia se ha puesto
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en duda desde la perspectiva de los estudiantes (De la Cruz y Abreu, 2007; Rosas et al.,
2006), puesto que los tutores no reflejan en la tutoria su experiencia de investigacion y
de tutoria; situacion que obliga a repensar los criterios de seleccion y asignacion de tu-
tores. Dicho de otro modo, la calidad y la efectividad de la tutoria en el nivel de estudio
de posgrado, no depende del investigador-tutor, sino de la intervencion de factores mul-
tiples en el proceso de formacion en general y en la relacion de tutoria en particular.

Un acercamiento incipiente a la evaluacion de la tutoria en posgrado (Harman, 2002;
Heath, 2002; Johnson, 2005, Malfroy, 2005), muestra que estudiantes de tiempo com-
pleto refieren altos niveles de satisfaccion en la tutoria recibida cuando se construye un
sentido de comunidad de investigacion con encuentros frecuentes, existe participacion
comprometida de los tutores externos que impulsen a los estudiantes a invertir altos
niveles de tiempo en la investigacion y el desarrollo de las habilidades requeridas, hay
atencion en los seminarios de investigacién, acceso a servicio bibliotecario y equipo
especializado, apoyo financiero e impulso a publicar o presentar conferencias en co-
autoria con el tutor.

Un aspecto a remarcar es que, a la luz de los datos analizados, se percibe un cardc-
ter multifacético, cambiante, flexible y adaptable del papel del tutor en la relaciéon de
tutoria; existe la posibilidad de que el tutorado pueda vincular su nombre con la de un
investigador connotado (el tutor) por la via de las publicaciones en co-autoria. De ma-
nera paralela se alcanza a percibir un debate incipiente (Hockey, 1994, 1995; Linden,

1999; Manathunga, 2005) sobre la necesidad o no de ofrecer formacion académica para

el ejercicio profesional de la tutoria para formar investigadores en el nivel posgrado.
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CAPITULO II

Campo, capitales y habitus cientificos

Acercamiento a la teoria de los campos y la teoria del habitus

Para estar en condiciones de comprender qué se promueve que haga el estudiante de
doctorado en educacién en la relaciéon de tutoria, con posibilidad de aportar al desa-
rrollo e incorporacion de ciertos habitus cientificos, e inferir qué habitus incorpora el
tutorado de manera asociada a dicha relacion, se considerd pertinente construir una
perspectiva tedrica que articule la teoria de los campos de produccién simbdlica y la
teoria del habitus, con aquellos planteamientos de los teéricos de la formacién y de
la formacién para la investigacion.

El andlisis de un objeto en términos de campo comprende por lo menos tres mo-
mentos: @) analizar la posiciéon del campo de produccion de conocimiento en relacion
con el campo de poder social; b) precisar la estructura objetiva de las relaciones entre las
posiciones ocupadas por los agentes (individuos y/o instituciones) que compiten den-
tro del campo en cuestion; ¢) analizar los habitus de los agentes, los cuales encuentran
en la trayectoria en el campo una oportunidad para estar en constante actualizacion.

Sobre la base de estas consideraciones, la nocién de campo es fértil para este fin,
puesto que se relaciona de manera directa con aquellos ambitos profesionales como la
investigacion educativa, que involucran un minimo de prestigio y demandan a sus per-
tenaires el dominio de una capital especifico para el ejercicio profesional de su practica,
susceptible de ser organizado en espacios de competencias y luchas por la conquista de
tal prestigio y la posesion de dicho capital.

De forma similar, la nocién de habitus o capital cultural en estado incorporado, resul-
ta ser un concepto productivo, puesto que, como lo senala Bourdieu, permite recuperar
el caracter activo e histérico del agente, la relatividad de sus estructuras cognoscitivas o
esquemas mentales, reintroduce la experiencia inmediata de los agentes con el objetivo

de explicar las disposiciones o categorias de percepcion, apropiacion y evaluaciéon que

guian desde dentro sus acciones y tomas de posicion; en sintesis, se encarga de explicar
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el origen de esos esquemas cognoscitivos y su relacion con las estructuras externas de
la sociedad.

Como todo aporte tedrico, hay que reconocer en €l los limites potenciales de la
teoria del habitus, manifiestos por la ausencia de una nocién de estructura que deje
lugar a la improvisacion organizada de los agentes (Bourdieu y Wacquant, 1995), y por
la escasez de elementos tedricos y empiricos que den cuenta de la forma en que se pro-
mueve su interiorizacion por la via escolar y las formas que adquiere. Aun con estas li-
mitaciones, dicho constructo teérico mantiene un cardcter vigente para comprender la
complejidad del interjuego entre lo social e individual, de manera asociada a procesos
de formacién escolar especificos; aspecto en el cual se pretende incidir.

Desde esta perspectiva tedrica, un campo puede ser concebido como un microcos-
mo social, con cierto grado de autonomia que forma la base de una légica y una nece-
sidad especifica, irreducible a las que rigen a otros campos, por tanto, define e inscribe
sus propias necesidades, valores y principios regulatorios; es una especie de red de re-
laciones objetivas o configuracion relacional donde se comparten cédigos subjetivos o
conceptos, y codigos valorativos que se materializan en un punto de vista construido,
susceptible de ser movilizado de manera asociada a los agentes (individuos e institucio-
nes) que alli convergen, de esa manera se produce la institucionalizacién de lo social en
las cosas y en los habitus de los individuos (Bourdieu y Wacquant, 1995: 24).

Llamdndola por su nombre, esta estructura objetiva de primer orden del campo
es considerada como independiente de los ocupantes que la definen, puesto que es
construida en las relaciones objetivas por las posiciones diferentes y diferenciantes que
ocupan sus agentes al interior del campo, producto de la posesion-distribucion desigual
de las diferentes especies de capital circulante. Esta jerarquia de las posiciones es puesta
en tela de juicio de forma continua, emergiendo asi relaciones de dominacién, subordi-
naciéon u homologacién, que abren posibilidades de modificar la estructura del campo.

Tal planteamiento propicia una visiéon del campo como espacio de conflicto y com-
peticion, de batalla, en el que los agentes rivalizan por establecer el dominio sobre el
capital eficiente circulante para estar en condiciones de decretar la jerarquia de las
posiciones entre las diversas formas de autoridad y acceder a las ganancias especificas
que se supone esta en juego. Semejante afirmacién equivale a reconocer que el campo
requiere de individuos provistos de cualidades particulares, pre-dispuestos a fungir como
agentes comprometidos.

Segin Bourdieu, dichas cualidades o estructura objetiva de segundo orden, es la
que orienta las estrategias y tomas de posiciéon de cada agente de manera asociada al
uso de los capitales eficientes, asi como las posibilidades objetivas de éxito que se le
prometen, arriesgando su tiempo, prestigio, dinero, y en ciertos ocasiones hasta la vida,

en los juegos que tienen lugar al interior del campo para sobrevivir a las luchas internas,

conquistar en cierto momento los beneficios propuestos en complicidad con los habitus
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y contribuir en la medida de sus posibilidades a conservar o transformar la estructura
del campo.

Los agentes del campo son individuos conscientes que al participar de manera activa
en la Iucha por la posesion del capital eficiente circulante contribuyen a producir la efi-
cacia de aquello que los determina: el habitus. Desde estas consideraciones, los agentes
son portadores de capitales, distribuidos en la estructura del campo segun su trayectoria
y la posiciéon que ocupan en funcién del volumen global de capital acumulado (en sus
diferentes especies) y el peso relativo que tengan de manera conjunta tales capitales en
dicha estructura (Bourdieu, 1997a); asi la posicién que ocupe un agente en la estructu-
ra del campo, sera el factor que lo impulse de manera activa a conservar o subvertir la
distribucion del capital.

Un capital, o una especie de capital, es un factor eficiente que puede ser utilizado
por el agente como arma o apuesta en un campo particular, permite a su poseedor ejer-
cer un poder o una influencia especifica y generar privilegios y ganancias también espe-
cificas. Afirman Bourdieu y Wacquant (1995) que de su posesion depende la postura 'y
la tomas de posicion de cada agente, pero también las posibilidades de ser posicionado,
en ese sentido, la tenencia del capital eficiente circulante al interior del campo, se con-
vierte en la fuente de luchas entre los agentes.

Dicho capital puede ser de tipo econémico, cultural, social y simbdlico. El capital
economico es el mas tangible de los capitales, reconocido en la sociedad como un factor
de dominacién y poder sobre los mas desprovistos de bienes y servicios; como tal, no
requiere de un ocultamiento de su posesion, de su capacidad de dominacién (efecto) y
de sus mecanismos de reproduccion.

A diferencia de esta especie de capital, el capital cultural es concebido como variable
informacional-cultural, como variable educativa detentada por la familia y transmitido
por una educacién difusa (capital heredado) que se prolonga y refina en el contexto
de la ensenanza escolar; de esta manera, la escuela tiende a proporcionar titulos y cre-
denciales que avalan la posesién de un capital cultural-educativo eficiente, que tiene la
ventaja de promover la reproduccion de la estructura distributiva del capital cultural
circulante (Bourdieu y Passeron, 2003).

Segtin Bourdieu (1979), este capital cultural reviste la forma de reconocimientos,
prestigio y reputacion, es una especie de capital intangible pero reconocible, no se pue-
de comprar ni vender, esta adherido a su poseedor y a la posicion del poseedor en el
campo; se supone que quien se relaciona con esta clase de agentes adquiere también
cierto prestigio, cierta distincion y cierta distancia de los demds agentes. Como capital
in-formacional se expresa bajo tres formas: como habitus en estado incorporado, como
capital objetivado y como capital institucionalizado.

Como habitus, €l capital cultural es concebido como principio de vision y division,

como estructuras cognoscitivas durables o esquemas de percepcion, apreciacion y ac-
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cién inscritos en el cuerpo por exposicion social a las regularidades en el campo, los
cuales orientan la vision de la situacién y las posibles respuestas (Bourdieu, 2000); se
manifiesta en forma de gustos, maneras particulares de ser, de comportarse y de decir
que marcan la diferencia y la distancia con el resto de los agentes menos provistos de
dicho capital, es decir, genera una posicién y un posicionamiento especifico del agente
en el campo.

Como capital objetivado, €l capital cultural es concebido como los productos particula-
res de un agente que circulan en el campo (cultural o cientifica), capaz de generar efec-
tos en €ly de verse afectado por €l, de ser reconocido, criticado o rechazado por los pares,
por los ocupantes del campo, sobre todo, por quienes detentan el poder que da poder.
Como capital institucionalizado, €l capital cultural se concibe como los grados académicos
obtenidos que avalan la posesion de ciertos saberes y que se capitalizan por la via de los
productos culturales generados por la puesta en practica de esos saberes adquiridos.

Cuando estas dos especies de capital (objetivado e institucionalizado) y sus corres-
pondientes efectos son transformados o disimulados, adquieren la forma de capital sim-
bolico. Como argumentan Bourdieu y Wacquant (1995: 82), es una modalidad adoptada
por una u otra especie de capital cuando es captada por las categorias de percepcion
que reconocen su logica especifica, pero que desconocen el caracter arbitrario de su
posesion y acumulacion.

El capital social es referido como la suma de los recursos potenciales correspondien-
tes a un individuo o grupo, adquiere la forma de una red duradera de relaciones, co-
nocimientos y reconocimientos mutuos mas o menos institucionalizados que es posible
movilizar (Bourdieu, 1980); se puede decir entonces que el capital social es a su vez una
especie de capital politico, por el hecho de constituir una “red de relaciones sociales”
entre agentes de un campo particular, el cual facilita la movilizacion de los bienes acu-
mulados para mover la posicién y las tomas de posicién al interior del campo.

Sobre la base de estos planteamientos, se comprende que el corazéon de cualquier
campo de produccién cultural es el capital cultural de los agentes en estado incorpora-
do, es decir, el habitus, el cual, al ser puesto en accién, contribuye a la configuracion de
la estructura de primero y segundo orden en cada campo de conocimiento especifico.

Bourdieu (2000), en su Esquisse d'une théorie de la pratique, précede de trois études
d’ethnologie kabyle, concibe el habitus como disposicion; argumenta que la palabra dispo-
sicion recubre el concepto de habitus, expresa el resultado de una accién organizadora
(matriz de percepcion, de apreciacion y de accién), préximo a la nocién de estructura;
refiere también a una manera de ser o estado habitual del cuerpo (postura); expresa una
predisposicion, una lendencia o inclinacion, cuyo equivalente es un punto de vista o enfo-
que (sistema de disposiciones durables y transponibles), el cual orienta el desarrollo

de actividades diversas y plurales de manera asociada a la transferencia analégica de

esquemas y la correccion constante de los resultados obtenidos.
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Bourdieu precisa en sus planteamientos que el habitus es concebido como sistema de
disposiciones, como sistema de estructuras, pero del orden cognoscitivo. Tal estructura
cognoscitiva es la que engendra en el individuo los esquemas de pensamiento y accion
que lo guian de forma “inconsciente”; por su aplicacién sucesiva favorece la aprehen-
sion “en-acto” de sus principios practicos y los fines practicos de esa prdctica, es decir, es
la generadora de cierto grado de homologacion entre el campo y el habitus que define
y demanda el propio campo de conocimiento.

Estas estructuras cognoscitivas pueden ser interiorizadas por familiarizaciéon y por ex-
posicion tempranay prolongada a las practicas de cierto campo de conocimiento, donde
el habitus es 1a ley indiscutida. Otra via de interiorizacion de tales estructuras cognoscitivas
es la escolar, donde agentes formadores particulares se encargan de “actualizar” las dispo-
siciones primarias engendradas en el espacio familiar, de manera asociada a procesos de
ensenanza-aprendizaje y reestructuracion de esas estructuras cognoscitivas.

Desde esta mirada se puede argumentar que la interiorizaciéon de esas estructuras
cognoscitivas, supone un proceso de trans-formacion gradual de las disposiciones pri-
marias en habitus, de manera asociada a ciertos ajustes y correcciones, realizados la ma-
yoria de las veces a cuenta gotas, en otras ocasiones de manera violenta. Tal afirmacién
conlleva a asumir que en el proceso de interiorizaciéon de los habitus también tienen
lugar los fallos, momentos criticos de desconcierto y de desacuerdo, los cuales son ajus-
tados, “pulidos” o modificados por la via de la vigilancia y la correccién, desplegada a
manera de “reflexion” de la accién.

En sus Méditations pascaliennes, Bourdieu explica que en ese proceso de re-formu-
lacién juegan un papel central los ritos que la institucion escolar formadora construye
como pruebas iniciales de preparacion y de seleccion, al favorecer la inmersion inicial
de los agentes en el juego, en la inculcacién del principio de vision y de division colec-
tivo, manifiesto en el cuerpo mediante el enrojecimiento, traba verbal, imprudencia,
temblor, maneras de someter a pesar de si el cuerpo a la actitud de confusiéon-defensa-
prueba, al juicio dominante, al coste de un conflicto interior y declive de si a expensas
de la inscripcion del habitus en la superficie del cuerpo (Bourdieu, 1997).

Desde estas precisiones, es posible percibir que la nocién de habitus asume un aspec-
to historico, social, psicolégico y practico, que se unifica en el recorrido particular de
cada agente o grupo de agentes; es el principio de encadenamiento de estrategias
de jugadas, sin ser en ningin momento el origen de una verdadera intencién estraté-
gica (Bourdieu, 2000), se presenta como aquello que da sentido a la existencia en un
campo particular, conduce al agente a la inversion en un juego y en su futuro; es un sen-
tido practico, una practica incorporada, un oficio que engendra practicas reformuladas,

ajustadas al campo al introducir en las prdcticas y pensamientos los habitus generados

por la interiorizaciéon de la estructura social por la via de la socializaciéon (Bourdieu,
1980, 1997b).
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Como lo ha mostrado el autor en su obra, el uso de este herramental tedrico-con-
ceptual como instrumento para explicar lo que ocurre al interior de un campo social
de produccion de conocimiento especifico adquiere caracteristicas particulares, puesto
que cada campo de produccién cultural tiene sus especificidades que le imprimen un

caracter sui géneris.
El campo cientifico: un referente para la comprension

Bourdieu, al aplicar su herramental tedrico-conceptual al conocimiento del campo
cientifico, observa que al interior existe un conjunto de investigadores e instituciones
cientificas que fungen como agentes de la investigacion y de la formacién; circula un
capital cultural eficiente concebido como capital cientifico; su estructura se caracteriza
por un grado mds o menos elevado de concentraciéon de ese capital eficiente, en €l se
privilegia la practica de la investigacion y se exigen de manera tdcita unos habitus cienti-
ficos para ejercer el oficio de investigador (Bourdieu, 1976, 2003a).

La nocién de campo cientifico remite a un conjunto de disciplinas,' concebidas como
campos locales que comparten unos intereses y unos principios minimos (Bourdieu,
2003a). Es un mundo social que ejerce coacciones y solicitaciones independientes de
las coacciones del macrocosmo social que lo engloba, se caracteriza por su relativa au-
tonomia manifiesta en su capacidad de refractar o retraducir las presiones externas en
beneficios internos y en su relativo grado de libertad para definir los requisitos minimos
indispensables para ingresar al campo y “elegir” los habitus adecuados para realizar sus
propias tendencias.

Cada disciplina concebida como campo cientifico tiene su manera de problematizar,
de construir observables, de cimentar teoriasy marcos de fundamentacién conceptual, de
comprobar sus hipotesis o supuestos; hay especificidad en el conocimiento, la tradicion,
la costumbre y la practica ensenada, en las creencias, principios morales y normas de
conducta (ethos), y en las formas lingtiisticas y simbolicas de comunicacion.

En €l perviven dos especies de poder asociados a dos formas de capital cientifico: el ca-
pital administrativo y el capital cientifico “puro”, los cuales se sostienen por mecanismos
de acumulacién y transmision diferentes; tales especies de capital son dificiles, pero no
imposibles de ser sumadas en un mismo agente.

El capital cientifico-administrativo esta ligado a la ocupacion de posiciones de prestigio

en las instituciones cientificas, direcciones de laboratorios o departamentos, pertenen-

! Para Bourdieu (2003b: 116), la disciplina se define mediante la posesion de un capital colectivo
de métodos y de conceptos especializados cuyo dominio constituye la frontera de la disciplina y el

derecho de admision, tacito o implicito en el campo; se caracteriza por un conjunto de condiciones

socio-trascendentales constitutivas de un habitus disciplinario o estilo de pensamiento.
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cia a comisiones y comités; genera un poder institucional e institucionalizado temporal
y un poder sobre los medios de produccion y reproduccion que contribuye a afianzar tal
posicion; se adquiere por la via de estrategias politicas y es susceptible de ser transmitido
por la via de ciertas reglas de orden burocratico como el concurso de “eleccién”.

El capital cientifico puro tiene como base principal el reconocimiento individual obje-
tivado e institucionalizado, proveniente de los pares competidores gracias a las contri-
buciones de conocimiento para el progreso de la ciencia. Su acumulacion se logra por
la via de la publicacién de los aportes de conocimiento, invenciones o descubrimientos
(Bourdieu, 2003b). Esta especie de capital cientifico se caracteriza por ser indetermi-
nado, poco objetivado, dificil de ser transmitido en la practica, aunque gracias a su
formalizacién es susceptible de ser socializado por la via de un trabajo de formacién y
colaboracion lento y prolongado.

En su sentido estricto, el capital cientifico (puro) formalizado comprende cierto
colectivo de conceptos especializados, una tradicion cientifica? de presupuestos compar-
tidos y no cuestionados (Wallerstein, 2002), de acuerdos mutuos en la aceptaciéon como
“arbitraje final” el veredicto de la experiencia de lo “real”, formas racionalizadas, formali-
zadas y estandarizadas de pensamiento, de reglas de los métodos, instrumentos y técnicas
de experimentaciéon acumulados y empleados de manera colectiva, de protocolos reco-
nocidos que los investigadores toman prestados de las diferentes disciplinas y combinan
para concebir nuevos conceptos, nuevas teorias y nuevos dispositivos metodol6gicos.

Comprende tipos de acercamiento, maneras de conocer un objeto, producto de
un arsenal de estructuras teéricas complejas, métodos, instrumentos, técnicas de ex-
perimentacion acumulados y empleados de manera colectiva bajo la coherencia de las
disciplinas, las censuras del campo y la orquestacion invisible de los habitus cientificos;
especie de capital simbdlico que actia en la comunicacién oral o escrita a manera
de habitus, de sentido prdactico o de oficio incorporado, cuyo dominio constituye la
frontera de la disciplina y el derecho de admision al campo (Bourdieu, 2003a). Abarca
también aquellos actos de conocimiento y reconocimiento otorgados por los pares-
competidores dentro del campo.

Dicho de otro modo, el campo cientifico, ademads de ser un lugar propicio para la

generacion de conocimiento por la via de la investigacion, también es un campo de

? La nocién de tradicion refiere a la continuidad de una herencia transmitida por las generaciones
anteriores a las nuevas y que son objeto de reelaboracién, re-creacién o transformaciéon por los
nuevos practicantes; en el caso particular de la tradicion cientifica, Hobsbawn (citado en Tarrés, 2004:
35), argumenta que el contenido de lo que se comunica estd constituido por los conocimientos,
los supuestos, los discursos, lenguajes, valores y convenciones creados alrededor de las practicas

investigativas de las comunidades dedicadas a esta tarea, saber que se incorpora y sedimenta en los

cientificos o comunidades de investigadores como habitus.
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lucha, de contienda entre investigadores, donde se enfrentan tales construcciones socia-
les competidoras, argumentos que buscan conseguir el reconocimiento de esa manera
de conocer, de construir un nombre en el campo, de conquistar el monopolio de la
autoridad cientifica para hablar con autoridad sobre el quehacer cientifico.

En este sentido, la estructura del campo cientifico se caracteriza por cierto grado de
concentracion del capital cientifico por un pequeno numero de investigadores e instan-
cias de investigacion, el cual se ejerce sobre la produccion (capital objetivado) y sobre
la practica de los cientificos (el oficio de investigador) para limitar sus posibilidades de
beneficio: prestigio, autoridad cientifica o mejores condiciones laborales en la produc-
cién de conocimiento.

Es decir, los agentes mds provistos de capital cientifico adquieren ventajas decisivas
en la competicion: al instituirse como referentes obligados imponen a los nuevos pertenai-
resla nocion de ciencia mas favorable a sus intereses, la mads “conveniente” y “legitima” de
participar y de jugar las reglas del juego cientifico; transforman sus practicas cientificas en
la medida de buen hacer cientifico, empujan a los recién llegados a situarse en relacion
con ellos, e inciden sobre las posibilidades de beneficio y las ganancias procuradas (Bour-
dieu, 2003a). De esta manera se comprende que cada acto cientifico (estrategia) tenga
como basamento interno la homologia entre la historia incorporada en forma de habitus
cientificos y la historia objetivada en la estructura del campo.

En “Le champ scientifique” se concibe el habitus cientifico como:

sistema de esquemas generadores de percepcion, de apreciacion y de accion que son el
producto de una forma especifica de accion pedagégica y que vuelven posible la elec-
cién de los objetos, la solucion de los problemas y la evaluacion de las soluciones (Bour-
dieu, 1976: 96).

Tal concepcion adquiere mayor desarrollo cuando Bourdieu argumenta que los ha-
bitus cientificos son concebidos como “unos principios de produccién de practicas”, “un
sistema de disposiciones generadoras transportables”, como “teoria realizada e incor-
porada”, como “sentido practico de los problemas que se van a tratar y unas maneras
adecuadas de ser tratados” (Bourdieu, 2003a: 73-79); es decir, se trata de concepciones
cientificas condensadas y objetivadas en instrumentos teéricos-metodolégicos, técnicos
y analiticos para desarrollar el oficio de investigador de manera rigurosa.

Sobre la base de estas precisiones es posible comprender los habitus cientificos como
“mecanismos” estructurantes de la mentalidad o pensamiento, de la observacién y del
proceder cientifico del investigador, retraducidos en un modus operandi, en formas par-
ticulares de ser, percibir, apreciar y hacer investigacién, que funcionan en la practica in-

vestigativa conforme a las normas de la ciencia pero sin partir de ellas, reaccionan frente

a decisiones practicas y se manifiestan en el desarrollo empirico de una investigacion;
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puede generar limitacién en la forma de hacer investigacion y en la forma de comunicar
la produccién del conocimiento construido.

Desde esta perspectiva, los habitus cientificos constituyen un principio de visiéon, de
construccion de la realidad objetivada, los cuales, al estar siempre orientados a funcio-
nes practicas, se aplican en la practica investigativa a manera de oficio incorporado, el
de investigador que sabe aplicar de forma practica concepciones cientificas objetivadas,
quien dejandose guiar por el sentido del juego cientifico relaciona la practica cientifi-
ca con diversos métodos de indagacion para problematizar, buscar posibles respuestas
o soluciones argumentadas a los problemas planteados y publicar los hallazgos como
texto cientifico.

Como se ha insinuado en los parrafos anteriores, los habitus cientificos abarcan la
competencia lingtistica, esto es, ciertas formas particulares de expresion, de comunica-
cién, a manera de habitus lingiiistico que se impone y se exige a los nuevos pertenaires al
campo cientifico (Bourdieu, 1985, 1999a); funciona como una especie de coyuntura de
encuentro entre el investigador y la comunidad cientifica; discurso cientifico o aptitud
para hacer cosas con palabras, de construir lo dado enuncidndolo, capaz de re-producir
un efecto de cientificidad fundado sobre la conformidad de las normas de la ciencia, del
lenguaje cientifico autorizado que marca los limites entre lo que es posible pensary decir.

La promocion del desarrollo e interiorizacion de ese habitus lingiiistico de manera
asociada al desarrollo e interiorizacion de ciertos habitus cientificos, muestra su caracter
fértil al abrir posibilidades para construir un nombre propio en el campo cientifico
por la via de la comunicacion-publicacién de los diversos productos de investigacion
generados, acorde a las normas cientificas establecidas y exigidas por la comunidad
académica y los comités cientificos de publicacion. Se supone que la ausencia de tal
habitus lingiiistico conduce a intercambios académicos infructiferos entre investigadores,
de alli la pertinencia de ser solicitados de manera tdcita por la via de los procedimientos

institucionales que regulan la entrada al campo cientifico.

Tutoria para formar investigadores:
acercamiento desde la teoria de los campos y la teoria del habitus

Como se argument6 en parrafos anteriores, desde la perspectiva teérica bourdieana, los
habitus cientificos son concebidos como sistema de esquemas generadores de percepcion,
apreciacion y accion que vuelven posible la eleccién de los objetos, la solucion de los
problemas y la evaluacién de las soluciones. Especie de sentido prdctico de los proble-
mas que se van a tratar y unas maneras adecuadas de ser tratados, cuyo aprendizaje y
dominio constituye la frontera de la disciplina y el derecho de entrada al campo; abarca

aquellos actos de conocimiento y reconocimiento otorgados por los pares-competidores

dentro del campo.
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El desarrollo e interiorizacion de tales habitus cientificos en un individuo concreto
se ve promovido por ciertas formas de accion pedagogica en ambitos de formacion
especificos, razén principal por la cual la mirada se focaliza en el papel que juegan las
practicas de tutoria para formar investigadores en la promocién del desarrollo e interio-
rizacion de habitus cientificos en estudiantes de doctorado en educacién, asumida como
una acciéon pedagogica orientada al logro de tal propésito.

Desde esta perspectiva tedrica se argumenta que la incorporaciéon gradual de los Aa-
bitus cientificos de investigador educativo inicia con el proceso de seleccién y cooptacion
de los nuevos pertenaires al campo cientifico de la investigacion educativa, de manera
asociada a ciertos mecanismos de intercambios y sanciones aplicados al ingreso de la
formacion doctoral en educaciéon; una vez ingresado de manera oficial al programa de
doctorado, el proceso de formacion para el oficio de investigador contintia, no obstante
se desconoce lo que ocurre en tal proceso, de qué manera los investigadores-tutores
(formadores) promueven el desarrollo e interiorizacion de ciertos habitus cientificos en
el investigador en formacién (tutorado) y cuales internaliza el tutorado en particular.

Lo sabido refiere que cuando un individuo aspira a ingresar al juego de la ciencia,
la apuesta ya estd hecha mucho antes de entrar a ese proceso de cooptacion y seleccion,
con anterioridad ha decidido padecer con “gusto” los envites en los que estard inmerso,
con la firme intencién de aprender el juego de la ciencia y sus reglas, hacer apuestas,
afectar al campo y verse afectado por él. También se sabe que los habitus cientificos incor-
porados bajo la forma de sentido del juego cientifico son el resultado de un proceso gra-
dual y progresivo de formacién y exposicion del cuerpo a las regularidades del campo y
a sus violencias simbolicas, muchas de las veces imperceptibles y dificil de ser reconocidas
como violencia (Bourdieu y Wacquant, 1995).

El concepto de violencia simbolica refiere a un tipo particular de coercién, de inti-
midacién, que se ejerce sobre un agente social con su anuencia, su practica se disimula
y/o0 se niega, por tanto, es dificil de ser reconocida como violencia, se instituye por la
adhesion a la dominacién, donde el dominado ha incorporado por un proceso social
de naturalizacion esquemas de dominacién y clasificacion (Bourdieu y Passeron, 1970;
Bourdieu y Waquant, 1995). Comprende la imposiciéon de un arbitrario cultural por
un poder arbitrario (Bourdieu y Passeron, 1970), el cual refiere a que por autoridad
cientifica, los investigadores-tutores definen y delimitan de manera arbitraria ciertos
contenidos a ser inculcados y la forma y el tiempo pertinente de ser promovidos hasta
que adquieran la forma de habitus o disposiciones, susceptibles de ser reconocidos en
aquel que los ha desarrollado e interiorizado.

Sobre la base de estos planteamientos, se considera que la formacién doctoral en
educacion con orientacién hacia la investigacion resulta ser el espacio-tiempo (Honoré,

1980) privilegiado para desarrollar una formacién profesionalizada para el oficio de

investigador educativo, donde tales procesos requieren estar respaldados por un curri-
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culum, planes, programas, objetivos y acciones articuladas y dirigidos a esta actividad, de
manera organizada mediante lineas de investigacion con tematicas bien identificadas,
respaldadas por investigadores en activo con alta produccion cientifica; se enfatice una
practica de investigacion de alto nivel, y se genere una vida académica que promueva la
socializacion del oficio de investigador (Moreno, 2000a, Sanchez, 2000a).

En este espacio-tiempo escolar, estudiar supone tomar en serio la formacién para
la investigacion, no sélo para crear o producir, sino para crearse como constructor de
conocimientos, hacedor de cultura cientifica. Conlleva a vivir la formacién como una
preparacioén para un por-venir profesionalizado, donde se requiere interiorizar el oficio,
las reglas del juego cientifico, sus apuestas, sus jugadas y cierto nivel de compromiso con
el campo, donde, ademads, es necesario ser consagrado o investido como investigador.

De esta manera, cada investigador en formacion o tutorado sirve de publico al otro
en el acto mismo de la formacién, estd atento a lo que dicen los pares de formacion
para asumir una actitud permanente de confrontacién de puntos de vista, que de ma-
nera progresiva se transforma en objeto de didlogo, donde se esperan intercambios de
conocimientos y posiciones frente a esos conocimientos, pero también cierto grado
de inter-reconocimiento.

En este marco escolar de educacion, la formacion para el oficio de investigador,
asumida como formacién de investigadores educativos, se matiza como un caso par-
ticular, un drea especializada de la formacién para la investigacién® (Moreno, 1999),
la cual abarca el aprendizaje de ciertos conocimientos teérico-metodologicos y téc-
nicos del quehacer cientifico, el fortalecimiento de ciertos valores y principios éticos
que se permean en la comunidad cientifica del campo, el desarrollo de habilidades,
destrezas, actitudes y conductas investigativas asociadas a diferentes estrategias institu-
cionales y docentes de formacion para la investigacion, e incluye procesos de debate,
analisis, reflexion, critica, y autoevaluaciéon de ese bagaje que conforma el saber y
saber hacer educativo.

La formacién para la investigacién sugiere un proceso de socializacién practico muy
cercano a una ensenanza con caracter artesanal, cimentada en el savoir faire, en el saber
hacer corrigiendo mediado por el saber discursivo, donde los actos de formacion se
desarrollen de manera asociada a procesos de inter-accién e inter-cooperacion vis a vis

entre investigador experimentado e investigador en formacion, orientados a promover

% La expresion formacion para la investigacion es concebida por Moreno (1999, 2002a: 36-37) como
un proceso que implica practicas y actores diversos, en el que la intervenciéon de los formadores
como mediadores humanos se concreta en un quehacer académico consistente en promover y fa-
cilitar, preferentemente de manera sistematizada (no necesariamente escolarizada), el acceso a los

conocimientos y el desarrollo de habilidades, hdbitos y actitudes, e internalizacién de valores que

demanda la realizacion de la practica denominada investigacion.
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el desarrollo, interiorizacion y recreacion de los habitus que demanda el mundo cientifi-
co, sus normas y regularidades, aprender a pensar y hablar en su lenguaje e incorporar
las condiciones en que se realiza la practica cientifica.

Cuando se alude a la idea de formacion con cardcter artesanal se hace referen-
cia a un proceso de formacién cercano, estrecho, cara a cara entre investigador (es)
experimentado(s) e investigador en formacién, donde se camina “pie con pie” el tra-
yecto de formacién y se acompana “codo a codo” el desarrollo de cada una de las tareas
que comprende la actividad de investigacion, se revisan y retroalimentan de forma per-
manente y con sentido critico los avances de investigacion, se promueve el desarrollo
del pensamiento critico-reflexivo y creativo, se deja cierto margen de libertad y se asume
cierto grado de distancia para promover en el tutorado el desarrollo de la independen-
ciay la autonomia intelectual.

En este proceso de formacion para el oficio de investigador, la lectura, al ser asumida
como practica y procedimiento de inteleccion (Chartier,1994:54), supone la puesta en
obra del cuerpo, adscribirse en un espacio y establecer una relacién consigo y con el
otro (autor), donde la lectura sistematica influye para que el tutorado se transforme
de manera progresiva en un lector docto (Chartier, 2005a: 96), en un especialista que
confronta puntos de vista, compara argumentos, coteja los textos para extraer aquellos
planteamientos que considera como referencias clave para fundamentar sus ideas en los
textos que él produce.

Se considera que un elemento clave de la formacién para el oficio de investigador
es el desarrollo y puesta en practica de la reflexividad, la cual es susceptible de ser com-
prendida en la actividad de investigaciéon como capacidad humana, introspeccién o
fuente de pensamiento personal que favorece procesos de atenciéon y toma de concien-
cia continua que se concretan en un caer en la cuenta de, un mirar las cosas de modo
diferente, es una mirada critica (Finlay y Goug, 2003) que interroga la retérica que se
deriva del discurso cientifico para des-plegar sus implicaciones epistemologicas; espe-
cie de practica incorporada (Bourdieu, 2006; Breuer, Mruck y Roth, 2002) eny parala
practica cientifica.

Como sentido practico incorporado, la reflexividad epistemolégica funge como espe-
cie de “monitor” o “auditoria” de los procesos de investigacion que se realizan, con la fi-
nalidad de pre-ver las posibilidades de error y cuestionar las implicaciones de las acciones
habituales en la practica cientifica, sin caer en un retorno reflexivo narcisista; involucra
someter la posicion del observador al mismo analisis critico al cual es expuesto el objeto
construido; eso es, supone dar cuenta del “sujeto empirico” en los mismos términos de la
objetividad construida por el sujeto cientifico (Bourdieu y Wacquant, 1995).

Es decir, la reflexividad tiene que ver con ese yo analitico que retorna a si, que

somete a pensar el pensar, que transforma la mirada del investigador, que exige y se

exige autoreflexividad y autocritica constante para vigilar y reconocer la forma en que
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los elementos intersubjetivos permean y transforman la investigacion que desarrolla.
Su desarrollo favorece valorar la situacién y movilizar de manera consciente los habitus
cientificos incorporados, para dar cuenta de la relacion subjetiva que se mantiene con
el objeto de conocimiento y pasar al plano de la conciencia aquellas estructuras men-
tales con las cuales se observa y analiza la realidad en estudio, para entonces, estar en
condiciones de rebasar lo que Bourdieu ¢t al. (2007) han denominado como ilusién
de la transparencia.

La préctica de la reflexividad epistemologica, comprendida de esta manera, funcio-
na como “controlador cognoscitivo” que favorece la critica razonada para la toma de
decisiones prudentes en el ejercicio cotidiano del oficio de investigador; se orienta a
reflexionar el propio proceso de generacién de conocimiento para identificar su perti-
nencia, sus desvios y desvarios, sus restricciones y limites en-acto y post-acto durante la
construccion de argumentos, sentidos y significados para ser resueltas.

Especie de autoandlisis que adopta el punto de vista del analista para no dar por
sentado el mundo que resulta familiar (Devereux, 1998; Bourdieu, 2006), estar en con-
diciones de construir conocimiento sobre una realidad particular y dar cuenta de ese
proceso de construccién de conocimiento (Zemelman, 1996). Equivale a objetivar el
punto de vista objetivante del investigador (Bourdieu, 2003a), a “controlar” la relacion
subjetiva con el objeto construido, que cuando no esta controlada y orienta las eleccio-
nes de objeto y los instrumentos de su construccion, se convierte en fuente de errores.

En términos cognoscitivos se trata de hacer explicito en-acto lo que se ha aprendido
de manera implicita (Pozo, 2003) o tdcita, por contacto regular con la cultura cientifica
y la participacién activa en las practicas cientificas de comunidades de practica de inves-
tigaciéon (Hasrati, 2005) en las cuales se forma el tutorado.

Como producto de tal proceso de formacién para el oficio de investigador, se espera
también que el tutorado o investigador en ciernes proporcione evidencias del desarro-
llo de un alto grado de independencia y autonomia intelectual. Con la expresion aulo-
nomia e independencia intelectual se hace referencia a la puesta en practica del oficio de
investigador de manera individual, sin la ayuda del tutor, dando solucién por si mismo a
los problemas identificados, guiado en gran medida por las orientaciones verbales y las
consignas escritas que le fueron sugeridas. Como senala Lahire (2006: 318), la autono-
mia en la construccién de conocimiento pasa entonces por el uso de los instrumentos
de trabajo con escasa o nula orientacion por parte del tutor-formador.

Por la via de este proceso escolar de formacion para el oficio de investigador edu-
cativo, de manera asociada a programas de doctorado con orientacién hacia la investi-
gacion, se pretende promover de manera practica el desarrollo e interiorizacion de los
habitus cientificos que demanda la practica de la investigacion educativa. En la mayoria

de esos programas de doctorado, se percibe que la ensefianza practica del oficio de inves-

tigador se concreta en la relaciéon de tutoria para formar investigadores.
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La tutoria para formar investigadores se comprende como un espectro de naturaleza
compleja y multidimensional, abarca la supervision y la direccion de trabajos de inves-
tigacion o tesis, pero no se reduce a ésta; segin la centralidad que tenga en la propues-
ta curricular, los procesos de formacién y el marco institucional donde se desarrolla,
puede adquirir la forma de una practica de formacién, una pedagogia, una didactica o
coyuntura de articulacion, sin llegar a ser constrenida a un conjunto de rasgos, atribu-
tos o actividades. Puede adquirir el matiz de una relacion diddica, triadica, de equipo
o semi-colegio, acercandose cada vez mas a la nocién de comunidad de investigacion.

Se puede decir que es un marco de formacion orientado al desarrollo profesional
de conocimientos, cuyo cimiento es la relacion tutor-tutorado-conocimiento (Emilsson
y Johnsson, 2007), el cual abarca la socializacién académica del oficio de investigador,
aquellas formas probadas por la tradiciéon de intervenir de manera cientifica en la rea-
lidad para ser analizada, comprendida y explicada, modos personales de los investiga-
dores de acercamiento a la realidad empirica y generar conocimiento, modalidades
actuales de abordar los hechos y fenémenos sociales y humanos, y ensenanza de las
diferentes légicas de descubrimiento y construccién (Owler citado en Green, 2005; San-
chez, 2000a).

Dicho de otra manera, la tutoria para formar investigadores se dirige al desarrollo de
una mentalidad de cientifico que promueva la generacién de conocimientos de frontera
por la via de la investigacion; es una practica que introduce al tutorado en una tradicion
cientifica, al dominio de un campo particular de conocimiento, el reconocimiento de
sus complejidades y “fronteras”, al dominio de las normas académicas oficiales propias
de la disciplina, de una manera particular de ser y hacer, promueve la incorporacién del
ethosy los valores propios de una institucion particular de formacion y recupera el estilo
personal de investigar y desarrollar la tutoria del propio tutor.

El tutorado es un estudiante de posgrado (doctorado), con claras intenciones de for-
marse para el oficio de investigador, incursiona en un tépico de investigacion que sirve
de pretexto para iniciar el proceso de formacion para este oficio en el encuentro entre
investigador-tutor y tutorado. En general suele ser considerado como novato, aprendiz o
subalterno, y en algunas ocasiones es considerado como “companero” o “integrante” de
un equipo de investigacion. De €l se espera que aun en contra de la exigencia de la re-
gla, la aplique, corrija, construya y reconstruya, observe c6mo se hace, como se pone en
juego el capital cientifico, como funciona, como reacciona frente a un hecho particular
y frente a decisiones practicas de orden teérico-metodolégico y técnico-instrumental.

El tutor es un investigador activo, conocedor del campo de conocimiento y experto
en la generacion de conocimientos por via de la investigacion rigurosa en ciertas areas
tematicas; de manera institucional se le asigna un estudiante de posgrado y se le res-

ponsabiliza de su guia y formacion para el oficio de investigador, funge como primer y

principal examinador y critico del progreso del estudiante, provee apoyo y guia en las
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dimension académica y personal, promueve en el tutorado el nivel de esfuerzo intelec-
tual requerido en un programa de esta naturaleza para que realice aportes al conoci-
miento existente.

El tutor, al simbolizar de cierta manera la forma autorizada de investigador, es con-
siderado como conocedor-poseedor de la tradicion cientifica del campo, del sentido
del juego, maestro en el arte de generar conocimientos por la via de la investigacion,
poseedor de cierto grado de reconocimiento y de legitimacion cientifica. Como tal, se
encuentra en posibilidad de fungir como si fuera “director de conciencia” para estimu-
lar al tutorado al “consumo culto” de conocimiento y al desarrollo e interiorizacion de
ciertos habitus cientificos para generar conocimiento de frontera, esta en condiciones
de juzgar el contenido de las producciones, exposiciones o disertacion del tutorado y
sugerir ciertas indicaciones y correcciones practicas en forma de llamado al orden, de
reflexion o replanteamiento de lo formulado, para ajustar el modus operandi acorde a las
practicas cientificas circulantes en ese campo de conocimiento.

Se espera que al reconocer y considerar las potencialidades y necesidades académi-
co-formativas particulares de su(s) tutorado(s) y el cardcter dinamico y cambiante del
propio trabajo de investigacion, la participacion, actitudes y acciones asumidas por el
tutor en la relacion de tutoria, se muevan en un continuo que va de cierto grado de
dependencia hasta el logro de la independencia y autonomia intelectual del tutorado,
transformandose de cierta manera en un tutor a la carta.

A este proceso de mediacion se refieren Bourdieu (1999) y Bourdieu y Wacquant
(1995) cuando senalan que nadie llega a ser cientifico por su propia cuenta, sino a con-
dici6én de participar en el campo, ya que es el propio campo con sus agentes, tensiones,
l6gicas —y también ilogicas—, que posibilita la razén cientifica, promueve la interiori-
zacion de un habitus especifico que se designa como “sentido”, punto de vista en las
cosas o modo de pensamiento que transforma al investigador en formacién en “cuerpo
socializado”.

Aunque este proceso de inmersion inicia con la guia-formacién de un tutor prin-
cipal, de forma gradual se mueve hacia un equipo o semi-colegio de formacion, re-
presentado por la figura del comité tutorial, integrado en la mayoria de las ocasiones
por el investigador-tutor principal y dos investigadores-lectores, de quienes se espera la
promocién de una visién-evaluacién multi o pluridisciplinaria del objeto de estudio, de
manera asociada a un proceso cooperativo y artesanal de formacion, desplegado en los
coloquios de investigacion o en reuniones privadas concertadas a peticién del tutor y
el tutorado.

El espacio académico denominado coloquio de investigacion puede ser considerado
como un rito de iniciaciéon o un rito de paso obligado (Van Gennep, 1960), no obstante,

en el marco institucional de formacion doctoral adquiere la forma de un espacio aca-

démico institucionalizado para la interlocucién critica con los agentes de la investiga-
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cién y los pares de formacién, donde el tutorado tiene la oportunidad de presentar sus
avances de investigacion cada fin de semestre frente a una especie de microcomunidad
académica especializada, donde se espera la participacion activa de los integrantes del
comité tutorial.

Como espacio académico institucionalizado, el coloquio de investigacion es conside-
rado como un elemento propicio para apoyar la formacion para el oficio de investigador,
por la via de la familiarizacion e inmersion gradual del tutorado al mundo académico,
a la cultura disciplinaria y al campo cientifico para la cual se forma. Funciona también
como una especie de ritual académico de legitimacién (Bourdieu, 1985: 78), de institu-
cionalizacion, donde los integrantes del comité tutorial suelen ser considerados como
referentes actuales y voces calificadas del campo, habilitados para investir, consagrar y
sancionar un estado de cosas, para significar al tutorado lo que se espera que sea y rea-
lice como investigador.

Desde este marco de comprension, la relacion de tutoria adquiere la forma de una
relacion humana e intersubjetiva de formacion (Filloux, 1996) que se construye de ma-
nera progresiva entre investigador experimentado e investigador en formacion, inicia
con acercamientos timidos hasta alcanzar aproximaciones mas estrechas producto del
descubrimiento de lo que pueden aportar en términos de conocimiento y formacion
los involucrados en esta relacion; sugiere cierto nivel de inter-cooperacién entre tutor
y tutorado, con la firme intencién de lograr el objetivo de la formacién doctoral y pro-
mover en el tutorado un avance, crecimiento, o transformacién personal, académica y
experiencial.

Dicha relacion de tutoria se caracteriza por ser un modo humano de desarrollar
las capacidades cognoscitivas y potencialidades del hombre (Barbier, 1999) de manera
asociada a procesos sociales e individuales de construccién de conocimiento, donde se
reconoce que el investigador en formacion tiene la capacidad de formarse a si mismo
contribuyendo a su conformaciéon interna (Luhman y Schorr, 1993), pero apoyandose
también en la mediacién humana (Ferry, 1997) del tutor, quien lo acompana y guia en
su inmersion en la cultura cientifica. En este sentido la relacion de tutoria se desarrolla
de manera asociada a ciertos patrones, procesos, practicas y estrategias particulares de
formacion, de participacion activa y cooperativa en practicas académicas del campo
cientifico al que pertece el investigador-tutor y para la cual el forma el tutorado.

Con apoyo en los planteamientos de la teoria de los habitus (Bourdieu, 2000) y la
teoria de la formacién (Honoré 1980), es posible argumentar que en la relacién de tu-
toria se promueven procesos de socializacion e interiorizacion individual de ese capital
cultural eficiente especializado, propicio para desarrollar de manera rigurosa el oficio
de investigador. En dicho proceso de socializacion, se promueve una exposicion “legiti-

ma” del estudiante al mundo académico, a la cultura disciplinaria o al campo cientifico,

inicia con su inmersion en practicas académicas particulares, equipos de investigacion
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o participacién en seminarios especializados, donde el ambiente de investigacion cons-
tituye la vida académica de esos espacios de formacion.

Como resultado de tal proceso de socializacion académica, se espera que el tutorado
desarrolle e interiorice ciertos habitus cientificosy se transforme de manera progresiva en
investigador independiente, en nuevo “guardidn” del campo por el dominio del oficio,
capaz de participar en grupos, redes y comunidades académicas especializadas para ge-
nerar e innovar el conocimiento, esto, como producto de la intervencién (mediacién)
humana del tutor, quien promueve la socializacién-interiorizacion-recreacion del oficio
de investigador, de manera asociada a un triple proceso de inmersion-familiarizaciéon-in-
culcacion practica del capital cientifico eficiente, donde se realiza una investigacion de
manera practica y se despliegan ciertas estrategias de formacién para la investigacion.

Moreno (2003b: 82), con la expresion estrategias de formacion para la investigacion,
alude a la manera en que se ha asumido la formacién para la investigacion en un pro-
grama de posgrado, al modo en que tal forma asumida se retraduce en ciertos conoci-
mientos, habilidades, habitos y actitudes a desarrollar; comprende la incorporacion de
experiencias de aprendizaje particulares y ciertos estilos de asesoria o tutoria a dicho
proceso por quienes fungen como formadores.

Durante el proceso de formacion para el oficio de investigador educativo, es posible
que el tutor propicie un proceso formativo tridimensional en movimiento, de manera asociada
a un trabajo de de-formacién, re-formacion y trans-formacién de los modos de hacer,
pensar y decir del tutorado sobre el quehacer cientifico, producto de su formacion
previa al doctorado.

Cuando se habla de de-formacion se hace referencia a un trabajo académico orientado
hacia el rompimiento de aquellos “vicios” o modos de proceder poco pertinentes, consi-
derados a la luz de la experiencia del tutor como obstdculos para el desarrollo riguroso
de la actividad cientifica; por re-formacion se entiende un trabajo académico que consiste
en promover practicas variadas y modos de proceder distintos que aporten al desarrollo
riguroso de la investigacion; la idea de trans-formacion alude al resultado del trabajo aca-
démico de re-formacién, donde se espera una especie de trans-formacion de los habitus
cientificos, un cambio gradual en el modo de pensar, percibir y hacer investigacion.

En este proceso de formacion asociado a la relacién de tutoria, también habria que
esperar que la interiorizacién de ese capital cientifico promovido por los tutores sea
desigual en cada uno de los tutorados, con niveles de suficiencia y adaptacion también
diferentes, producto de las diversas y plurales experiencias vividas, el distinto capital
cultural-formacional previo interiorizado, asi como los dispares trayectos de formacién
para el oficio de investigador vividos.

De manera paralela, habria que reconocer que en el acto mismo de la formacion es

posible que se generen ciertos procesos de imposicion, arbitrariedad o violencia simb6-

lica, donde la construccion de la tesis doctoral permita a los tutores ejercer un control
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sobre sus posibles sucesores, manteniéndolos en estado de dependencia. Como con-
traparte, habria que reconocer también que la construccién de la tesis de doctorado
favorece el desarrollo de un acompanamiento propicio para compartir la tradicién cien-
tifica de conocimientos circulante en el campo, imprimir una especie de sello o tatouage
en el tutorado y recuperar las condiciones socio-institucionales en que se promueve el
desarrollo e interiorizacion de ciertos habitus cientificos.

Los planteamientos hasta aqui desplegados conducen a pensar que el investigador-
tutor y el tutorado son agentes que por su trayecto social y la cantidad y diversidad de
capital cultural acumulado en el universo social en general y el campo cientifico
de conocimiento particular del cual forman parte en el proceso de formacién, ocupan
posiciones distintas y diferenciantes: uno como investigador-tutor reconocido (native),
el otro como aspirante-aprendiz a ingresar al campo (siranger), no obstante se encuen-
tran en una relacién de proximidad en la estructura objetiva de ese microcosmo social
denominado campo cientifico de la investigacion educativa; estdn alli porque compar-
ten la apetencia y la competencia cientifica para generar efectos en el campo y ser

afectados por éL
El acceso al des-cubrimiento de habitus cientificos

Al considerar la relacion de tutoria como uno de los ejes centrales para la socializacién
académica del oficio de investigador educativo, en esta investigacion se asumié que
el registro riguroso de las inter-acciones e inter-experiencias entre investigador-tutor
y tutorado en casos particulares y en un periodo de tiempo considerable, favoreceria
la recuperacion de las conductas cotidianas, los énfasis en ciertos saberes, las acciones
rituales y las formas de promover su interiorizaciéon; con estas precisiones apoyadas en
la comprension tedrico-conceptual de la relacion de tutoria para formar investigadores,
se lleg6 a la decision de asumir el método de estudio de casos con enfoque cualitativo como
forma de acercamiento al objeto de estudio.

Como método, el estudio de casos es considerado como una forma valida de in-
vestigacion en el contexto de las ciencias sociales en general (Gundermann, 2004); se
cuestiona por lo que es posible aprender del caso sostenido en un sentido de unidad del
todo (Stake, 2007). El caso puede ser entendido como un sistema integrado que tiene
limites, una entidad compleja presente en el contexto plural de la vida real que se toma
como objeto de investigacién y que es posible estudiar de forma analitica u holistica, por
medidas repetitivas, de manera hermenéutica, por via cultural o por métodos mixtos
(Stake, 2005).

En el caso, el foco se centra en lo singular, en la especificidad del objeto de estudio,

en aquello que lo transforma en un caso susceptible de ser estudiado por su propia re-

levancia, es decir, tiene en si una finalidad intrinseca. Cuando se emprende un trabajo
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de indagacion de una unidad particular (caso) para obtener una comprensiéon mas
profunda y mas desarrollada de un problema mads general o para desarrollar teoria, el
caso se transforma en el medio, en la oportunidad de estudiar un fenémeno particular
(Gundermann, 2004), y en la eleccién metodolégica de una estrategia de investiga-
cién; en ese sentido, se dice que el estudio de caso adquiere una finalidad instrumental
(Stake, 2007).

Cuando el interés en un caso es menor y se acentia una inquietud por estudiar va-
rios procesos de manera conjunta para investigar un fenémeno, adquiere la forma de
estudio de caso multiple o estudio de caso colectivo, que viene a ser el equivalente
de un estudio de caso instrumental extendido a varios casos (Stake, 2005); ésos son ele-
gidos bajo el supuesto de que, al ser comprendidos, promoveran mayor entendimiento
y posible teorizacién sobre una coleccion mas amplia de casos, entonces, recurrir a la
estrategia de comparacion puede resultar de gran relevancia para la construccion teori-
cay el establecimiento de los limites (alcance) en la generalizacion.

Esta dicotomia intrinseco-instrumental es considerada en la practica investigativa
como los puntos extremos de un continuo de matices o modalidades de estudio de
casos, donde hay interés en el caso o los casos, con posibilidad de hacer inferencias
de significado con cierto grado de generalizacién o generar conceptos y contenido teo-
rico (Gundermann, 2004). Un punto intermedio como el que aqui se asume, se interesa
por el conocimiento global de los casos, junto a su utilidad para el desarrollo concep-
tual. Como estudio de caso colectivo, la seleccion se hace no en funcién de su represen-
tatividad, sino bajo el criterio de significatividad sobre lo que puede aportar cada caso
al conocimiento (Stake, 2007).

Con base en estas precisiones, los criterios utilizados para la eleccion de los casos en
este trabajo de investigaciéon fueron los siguientes: a) ser estudiante de doctorado
en educacion en un programa de posgrado adscrito al PNPC, b) disposiciéon y consen-
timiento de los investigadores-tutores y los tutorados para entrar en la vida intima de
la relacion de tutoria que se desarrolla de manera asociada a la formacién doctoral en
educacion, ¢) la experiencia de los investigadores como tutores y, d) el desarrollo de una
relacién de tutoria cara a cara con sentido de continuidad.

Con estos criterios se eligié el programa de doctorado en educacién adscrito al
PNPC en la segunda universidad publica mds importante del pais, ubicada en una
entidad federativa del occidente de México, donde el investigador realizaba de ma-
nera simultinea su formacién doctoral. Al interior de este programa de doctorado
se seleccion6 un total de cuatro casos particulares de interacciéon tutor-tutorado; los
investigadores-tutores y tres tutorados pertenecen al género femenino, sé6lo un tuto-
rado pertenece al género masculino; se trata de tres casos de relacion de tutoria con

sujetos del mismo género y un caso de relaciéon de tutoria con géneros diferentes.

Cada uno de los participantes sustenta una formaciéon académica distinta, aunque
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todas ellas inscritas en el marco de las denominadas ciencias sociales y humanas.

Larecoleccion de datos al estar centrada en casos particulares de relacion de tutoria
en el marco de los estudios de doctorado en educaciéon en dicha institucion, fue media-
da por grabaciones de audio (Fetterman, 1989), a fin de recuperar dichas interacciones
en su expresion cotidiana por un periodo de dos anos y medio. Cabe precisar que los
propios tutorados realizaron la grabacién de audio para no alterar la dindmica de la vida
intima de sus tutorias; el limite temporal definido tiene que ver con la consideracién de
que la formacion en este doctorado es de tres anos y se supone que la formaciéon mas
sistemadtica para el oficio de investigador de manera asociada a la relaciéon de tutoria
tiene lugar en ese periodo considerado, ademads, por margen de tiempo institucional y
pertinencia para el analisis del dato, seria inviable abarcar los tres anos de formacion
doctoral.

De manera asociada al acercamiento a la vida intima de la relacién de tutoria en los
cuatro casos, se tomo la decision de recuperar las interacciones entre el comité tutorial
y el investigador en formacioén (tutorado) en los espacios académicos denominados
coloquio de investigacion, puesto que la relacién de tutoria uno a uno se mueve de
manera progresiva hacia una especie de semi-colegio de formacién, representado por
esta figura académica.

Para estar en posibilidad de comprender el objeto de estudio y validar la informa-
cién obtenida por la via de la triangulacién (Denzin, 1988), se tomo la decision de
recuperar el punto de vista de los actores de la relacion de tutoria (tutores y tutorados)
via entrevistas tematicas (Pujadas citado en Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001), para
entonces, estar en condiciones de comprender quiénes son los sujetos de investigacion,
desde donde participan, qué han vivido en términos de formacioén y como estas expe-
riencias académicas singulares entran en juego en la relacién de tutoria para formar
investigadores.

La entrevista tematica para tutores (véase anexo 1) se diseno con base en cuatro ejes:
a) trayectoria profesional, b) trayectoria como formador de investigadores, ¢) nocién
sobre la investigacion, d) experiencia sobre la tutoria y el coloquio de investigacion. La
entrevista para los tutorados (véase anexo 2) se disen6é con base en los ejes siguientes: @)
trayectoria profesional, b) experiencia sobre la formacion doctoral y la formacién para
la investigacion, ¢) experiencia en la relacion de tutoria y el coloquio de investigacion.
Se hizo una aplicacién piloto de cada entrevista con investigadores-tutores y tutorados
del mismo programa de doctorado, pero ajenos a los casos en estudio; tal experiencia
favorecié la correccion de los instrumentos y el desarrollo de entrevistas mds logradas,
donde el informante narré con mayor soltura su punto de vista.

Al asumir un doble papel en esta investigacién: como pertenaire del grupo social bajo

estudio y como investigador en formacion, se considerd indispensable dar cuenta del

involucramiento personal con el objeto de estudio y su posible injerencia en la produc-

61



cién de conocimiento por la via de un acercamiento autoetnografico, tal como quedé
asentado en el capitulo L.

Como lo ha planteado Stake (2005), abordar cada caso supone un trabajo reflexi-
vo-interpretativo que despliegue el sentido y los significados asociados a las experien-
cias y contextos; involucra un trabajo de comprensiéon (Gadamer,1996) orientado
por una intencionalidad (Husserl, 1992) de conocimiento, de bisqueda de posibles
explicaciones de sentido y significado por la via del lenguaje que se desarrolla en
la construccién cotidiana de lo social de manera asociada a las inter-acciones entre
sujetos.

Este trabajo reflexivo-interpretativo supone un proceso inter-subjetivo en estado ple-
gado a las estructuras conceptuales con que se dirige el investigador al desarrollo de su
quehacer cientifico y que se des-pliega en los diversos momentos del disenno de la inves-
tigacion y en el entendimiento de los hallazgos obtenidos, realizando un doble proceso
de objetivacion de la subjetividad, es decir, objetivando la subjetividad como investiga-
dor y objetivando los sentidos y significados inferidos de los datos como producto del
propio trabajo de investigacion, donde “se destacan las diferencias sutiles, las secuencias
de acontecimientos en su contexto y la globalidad de las situaciones personales” (Stake,
2007: 11).

Como método de investigacion, el estudio de caso supone el diseno de una secuen-
cia l6gica que interrelacione los datos empiricos con las preguntas y problemas iniciales
del estudio y con las conclusiones. En el estudio de caso colectivo, centrado en los casos
para la generacion de conceptos y contenido tedrico, es comun partir de un referente
tedrico que sirva de base para el andlisis.

Con estas precisiones teorico-metodologicas, el estudio de casos que aqui se realizo,
centr6 su interés no unicamente en los casos, sino también en la generacién de con-
ceptos y contenido teérico, su desarrollo fue guiado desde una perspectiva emic (Stake,
2007) por dos temas principales: las interacciones que se desarrollan en la relaciéon de
tutoria y los habitus que en todo caso se promueven en dicha relacién; es decir, se inicio
con la intencionalidad de recuperar en su contexto, cotidianidad y con sus propias ex-
presiones, las interacciones de los sujetos involucrados en la relacion de tutoria, para
asi comprender qué ocurre en términos de promocion del desarrollo e interiorizacion
de habitus cientificos.

Al asumir la finalidad instrumental de los casos y considerar como pertinente la es-
trategia de comparacion para la construccion teérica y el establecimiento de los limites
en la generalizacion, se consider6 pertinente aplicar la propuesta de andlisis de datos
sugerida por el método de la teoria fundamentada (Strauss y Corbin, 1996).

Como método de investigacién y a su vez método para el andlisis del material em-

pirico recolectado, la propuesta de la teoria fundamentada recurre al planteamiento

de preguntas, la elaboracion de comparaciones y el desarrollo de muestreo basado
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en la evolucion tedrica de los conceptos emergidos del dato (Glasser y Strauss, 1967;
Strauss,1987), estd centrada en la recoleccion y analisis de datos y en la redaccion de
informes como actividades en paralelo, guiados por la codificaciéon de apertura, la co-
dificacion axial y la codificacion selectiva y su respectivo muestreo tedrico en el propio
dato, hasta llegar a la saturacion tedrica, la integracion-reformulacion de categorias
analiticas emergidas de los propios datos recolectados y la construccién-conceptual o

teoria sustentada, tal como se muestra en la figura siguiente.

Figura 1
Método de analisis de datos desde la Teoria Fundamentada

3

Planteamig

o de prequntgs

C%)dificac_;‘lon sélectiva

__Iillemps y digfgramaf?

{Analisis intercasas

= Simili_iudes y E‘_iiferenéias
Muestreo tgorico e ; o

BAIJUR)SAS 1108
0 s0}daouo ap ugioeibaju)

i Relaciopar categorias

Categorias tedricas: Relacion
de tutoriay habitus cientificos

Densid:i__d po_fi propiedadesz y
dimensipneg

Elaboracién de comparaciongs

_Fuente: Elaboracién propia.

El proceso de analisis de datos
El proceso de analisis del dato en la actividad de investigacion plantea el reto principal
de encontrar sentido y construir significados sobre la base del material empirico reco-
lectado a razén de un objeto de estudio construido, el cual, la gran mayoria de las veces,
adquiere la forma de una masa textual multiforme. La construccion de este proceso
de analisis e interpretacion de los datos, requiere estar en estrecha congruencia con la
naturaleza del objeto de estudio, el diseno de investigacion, las técnicas de investigacion
seleccionadas y la propia naturaleza del dato obtenido.

En el marco de la estrategia de investigacion cualitativa que aqui se desarrollo, el des-
pliegue de esta gran tarea comprendié algunas complicaciones por el escaso acuerdo

existente respecto de las diversas operaciones particulares que se consideran necesarias

para llevar a buen término esta actividad; situacion que ha dado margen al cuestiona-
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miento de la credibilidad de los hallazgos y conclusiones a las que se llega por esta estra-
tegia de investigacion, donde la actividad de andlisis no tiene un momento particular en
el desarrollo de la investigacion, sino que es una actividad que se realiza a la par de otras
actividades como la recuperacion de la informacién documental y empirica.

A pesar de estas situaciones, en el analisis cualitativo del dato se ha llegado a la con-
sideracion de que al interior de esta actividad se desarrollan tareas tales como la reduc-
cién del dato, presentacion del dato o extraccion y verificacién de conclusiones (Miles y
Huberman, 1994), las cuales adoptan formas especificas segtin la ruta analitica asumida
para cada objeto de estudio. Estas tareas, a su vez, demandan la puesta en actividad de
otras operaciones analiticas especificas como ciertas manipulaciones, reflexiones, trans-
formaciones y comprobaciones sobre el dato, con la firme intencién de discriminar sus
componentes (andlisis), describir las relaciones existentes entre tales componentes y
orientarlas hacia la construccién de una sintesis creativa que dé cuenta del objeto de
estudio (Rodriguez y Garcia, 1999: 204).

En esta investigacion, el andlisis del material empirico obtenido por la mediacion de
las grabaciones de audio de las relaciones de tutoria y los coloquios de investigacion,
comprendi6 el desarrollo de diversas tareas con la firme intencion de construir signifi-
cados sobre la base de dicho material. Una de las primeras tareas consistié en transcri-
bir y registrar cada una de las sesiones de tutoria en archivos independientes por cada
caso de relacién de tutoria en estudio; cada una de ellas estd fechada y numerada en
orden ascendente para su facil ubicacion, ademas de ser precisado en el contenido de
la transcripcion, qué expreso6 cada participante tanto en la relacion de tutoria como en
los coloquios de investigacion en los que participaron.

Una vez avanzado el trabajo de recuperacion y transcripcion de la informacion se
inici6 el proceso de construccion y analisis del dato, sin embargo, antes de proceder
a esta actividad, fue necesario resolver ciertas cuestiones de orden metodolégico que
tenian injerencia directa en la forma que iba adoptar el analisis del dato. Dichas cues-
tiones tenian que ver con precisar el tipo de estudio en desarrollo (Taylor y Bogdam,
1996), es decir, focalizar una vez mas la finalidad de construir explicaciones de sentido
sobre la base del material empirico, y definir el nivel de detalle (Miles y Huberman,
1994), con el cual se revisaria la informacién al seguir los planteamientos de la teoria
fundamentada como técnica para el analisis de datos con fines de construccién de teo-
ria sustentada; la decision asumida fue que seria una revision a detalle, linea por linea.

Hechas estas precisiones se procedi6 a desplegar el proceso de codificacion de aper-
tura o codificacion abierta, codificacion axial y codificacion selectiva sobre la base de las
transcripciones de las grabaciones de audio recuperadas; de manera paralela se hizo el
muestreo tedrico en el propio dato (Strauss y Corbin, 1998). Antes de iniciar el proceso

de etiquetar unidades de significado en cada una de las sesiones de tutoria y coloquios

de investigacion transcritos, se procedié a hacer una lectura global de la informacién
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obtenida para reconocer el tipo de dato construido, su pertinencia y significatividad
para los fines planteados en la investigacion, asi como obtener un panorama general de
lo que ocurria en cada relacién de tutoria en particular.

Esta primera lectura global sirvi6 de base para tomar la decision de fragmentar el
dato sobre la base de tres criterios combinados: el conversacional, el tematico y el con-
textual (Miles y Huberman, 1994). El criterio conversacional favorecia identificar con
precision quién realizaba el aporte de informacion recuperado, por su parte, el crite-
rio temdtico permitia fragmentar el dato recuperando segmentos de informacién que
refirieran a un mismo tema, y el criterio contextual favorecia ubicar con precisiéon el
espacio académico donde se realizo el aporte (tutoria, coloquio o entrevista); de esta
manera se lleg6 a la construccion de los codigos siguientes.

Para el investigador en formacion se ha utilizado el cédigo E1tl, donde El refiere al
estudiante 1 y tl refiere al nimero de la sesién de tutoria. Para el tutor se ha utilizado
el codigo T1tl, donde T1 ubica al tutor 1y tl el namero de sesién de tutoria. En el caso
de los coloquios, se utiliza la codificacion L1C1, donde L1 refiere al investigador-lector
1y CI refiere al nimero del coloquio, con la precision de que el comité tutorial estd
integrado por dos investigadores lectores y el investigador tutor. La participacion del
tutorado en el coloquio se recuper6 con el cédigo E1C1, donde E1 refiere al numero de
tutorado y Cl al namero de coloquio donde se hizo el aporte. Para recuperar la infor-
macién de las entrevistas aplicadas a tutores y tutorados se utilizaron los c6digos siguien-
tes: EntlT1 para tutores, donde Etl refiere al nimero de entrevistay T1 al namero de
tutor; para los tutorados se utilizo el cédigo Entltl, donde, Entl, refiere al nimero de
entrevista y t1 al nimero de tutorado.

La busqueda en el dato, al estar orientada por las preguntas de investigacion plan-
teadas, se focaliz6 en aquello que se promueve que haga el estudiante de doctorado en
educacion en la relacion de tutoria, con posibilidad de aportar al desarrollo e incorpo-
racion de ciertos habitus cientificos, asi como en la inferencia de aquellos habitus que el
estudiante incorpora en dicha relaciéon. Cabe senalar que si bien se ha declarado seguir
un proceso analitico inductivo, se reconoce una vez mas un punto de partida deductivo,
orientado por las nociones de habitus cientificoy relacion de tutoria, las cuales no fueron
obstaculo para dejar emerger categorias y subcategorias desde el propio dato analizado.

Con los datos fragmentados-codificados, se hizo otro archivo por cada sesion de
tutoria en cada caso particular, para un manejo mas facil de la informacion. Desde esta
mirada se procedi6 a releer linea por linea las transcripciones (codificacion abierta)
para identificar unidades de significado que aportaran a la construcciéon de posibles
explicaciones de sentido a tales preguntas (Coffey y Atkinson, 2005). Al revisar y re-
flexionar sobre cada una de esas unidades de significado emergieron ciertos términos

(c6digos descriptivos), los cuales se etiquetaron para su facil ubicacién y recuperacion.

Una vez que se fragment6 y redujo el dato, se hizo otra relectura para identificar
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posibles términos o conceptos que hicieran referencia a un mismo tema, es decir, se
procedio6 a la codificacion axial, donde el contenido de cada unidad de analisis fue so-
metido a reflexion y comparacion, con la finalidad de definir y precisar su pertenencia
0 no a una categoria particular (cédigos interpretativos), identificando ademas algunas
de sus propiedades y dimensiones (dimensionalizacion). Asi se inicié un constante iry
venir en el dato, identificando temas, ubicando unidades de significado en relaciéon con
cierta categoria o concepto e identificando subcategorias, las cuales fueron organizadas
en tablas para la lectura transversal de cada categoria y subcategoria.

Dicho de otro modo, se hizo un proceso en espiral en el que se traslaparon ciertas
tareas en la propia actividad de codificacion (Strauss y Corbin, 1998), donde el estable-
cimiento de relaciones entre subcategorias y categorias con sus respectivas propiedades
y dimensiones identificadas, favorecié la construccién de significados. Resulta relevante
mencionar que en el proceso de codificacién, algunas unidades de significado fueron
etiquetadas de maneras diferentes y ubicadas en categorias distintas, tanto por su perti-
nencia al contenido del analisis como su aporte a la construcciéon de posibles respuestas
a las preguntas de investigaciéon planteadas (codificacion selectiva).

Cabe hacer mencion de que, aunque el analisis del dato se realizé con énfasis par-
ticular sobre la teoria de los campos de produccion simbolica y la teoria del habitus, al
reconocer la naturaleza compleja del objeto de estudio y las limitaciones de este basa-
mento teodrico para lograr una mayor comprension del fenémeno, se tom6 la decision
de incorporar otros aportes tedricos-conceptuales que apoyaran el trabajo analitico y la
construccion de explicaciones de sentido.

Asi, de manera paralela al basamento bourdieano, en cada caso se articulan plan-
teamientos conceptuales de algunos hermeneutas: Barthes, Foucault, Chartier; tedricos de
la formacion: Ferry, Barbier, Luhman y Schorr; tedricos de la formacion para la investiga-
cion: Moreno y Sanchez; epistemélogos, filosofos, historiadores y socidlogos de la ciencia: Bache-
lard, Khun, Devereux, Wallerstein, Zemelman, Bourdieu; metodélogos: Denman y Haro,
Breuer, Mruck, Roth, Vasilachis, Mendizabal, Miles y Huberman, Hamersley, Atkinson,
Coffe, Corbiny Straus; historiadores orales: Guasch, Ameigeiras, Saltalamacchia, Bertaux;
antropologos: Geertz'y Van Gennep; lingtiistay semiologo: Saussure; socidlogo postbourdieano:
Lahire; sicopedagogo: Pozo; estudiosos sobre el uso de la teoria: Buenfil, Orosco, Remedi,
Gomez, Fuentes; estudiosos de la tutoria: Hockey, Murphy et al.; Grant, Linden,Wright,
Moreno, Hon Kam, Bradbury-Jones et al., McClure, Holmes, Ives y Rowley, Hasrati.

Sobre la base de la perspectiva teérica bourdiena, el lector apreciard en cada caso
en estudio la inferencia de una serie finita de disposiciones académicas para el oficio de
investigador educativo, cada una con ciertos matices y diferencias en sus elementos dispo-
sicionales. En particular, las disposiciones de orden epistemoldgico, al ser consideradas

como nucleo duro disposicional, se muestran integradas por disposiciones epistemo-pa-

radigmaticas, epistemo-fundacionales, epistemo-constructivas y epistemo-metodolégicas.
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La presentacion de cada caso se ha organizado en diversos apartados: I) Los agentes
de la tutoria, 2) naturaleza de la relacién de tutoria, 3) formacién para el oficio de in-
vestigador, 4) estrategias de formacion para la investigacion, 5) capitales y disposiciones
académicas, 6) algunos rasgos de violencia simbdlica, 7) rito de legitimacion: el colo-
quio de investigacion, §) consideraciones de cierre.

Una vez concluido el analisis riguroso del dato y la construccion de significados, se
construy6 una version preliminar del reporte de investigacion y se procedi6 a la devolu-
cién de la informacién a cada uno de los sujetos participantes, se mostraron por escrito
los hallazgos de la investigacion, se incorporaron al documento las sugerencias realiza-

das por ellos y se obtuvo su consentimiento autorizado para que la informacion conteni-

da en cada caso apareciera en el documento final reportado como tesis doctoral.
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CAPITULO III

Vida intima de la relacion de tutoria

El contexto académico de la tutoria para formar investigadores

Caracteristicas generales del programa de doctorado'
El programa de doctorado que aqui se analiza se encuentra adscrito a un Departamento
de Educacién en una universidad publica del Centro-Occidente del pais, caracterizada
por una estructura organizacional departamental, un sistema de créditos y la impar-
ticion de programas académicos de manera interdepartamental. Su oferta académica
inici6 en 1991 con la designaciéon de Doctorado en Educacién Superior; posterior a
un proceso de evaluacion curricular, se tomo la decision de hacer un rediseno del pro-
grama y abrir su oferta académica como programa de Doctorado en Educacion, con el
objetivo de formar investigadores de alto nivel en el campo de la investigaciéon educativa
y fomentar la investigacion de excelencia en el campo de la ciencia de la educacién.
En 1997 el redisefio del programa entré en vigor con su adscripcién al entonces
Padrén de Excelencia del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (Conacyt); incluia
la figura del comité tutorial como estrategia de acompanamiento permanente de los
estudiantes durante su formacién como investigadores, y la apertura de los coloquios de

investigacion como un espacio académico propicio para la interlocucién critica.

El doctorado entré ya al padrén con ese nuevo diseno curricular y con la figura del co-
mité tutorial; los coloquios de investigaciéon empezaron a existir con la generacion uno

desde que el doctorado se refunda (Ent. Fundadora).

Desde esa fecha hasta la actualidad (2011), este programa de Doctorado en Edu-

cacion permanece adscrito a dicho Padrén de Excelencia, cuyo nombramiento actual

! Los datos aqui referidos se han recuperado del ajuste curricular realizado al plan de estudios del

programa de Doctorado en Educacion, con fecha 14 de febrero de 2006.

68



es Padron Nacional de Posgrados de Calidad (PNPC) del Conacyt; dentro de éste se
ubica en la categoria de programa consolidado, condicién que favorece la obtencion
de ciertos apoyos econ6micos provenientes de esa dependencia para solventar gastos de
infraestructura, material de apoyo, invitacién de académicos externos, participacion
de los estudiantes en eventos académicos y para publicacién, y de manera paralela reci-
be los fondos que la propia institucién asigna a este tipo de programas.

Su oferta académica es presencial, dura tres anos (seis semestres) y convoca a nuevos
aspirantes un ano antes de que concluya la generacién en formacién. El nucleo acadé-
mico basico que respalda dicho programa, esta integrado por 18 doctores de tiempo
completo, todos ellos investigadores en funciones adscritos al Sistema Nacional de In-
vestigadores (SNI), su gran mayoria pertenece al género femenino. Los estudiantes en
formacion tienen el beneficio de beca-Conacyt y de movilidad académica internacional
y se les demanda dedicacién exclusiva al programa.

El plan de estudio esta organizado en relacion estrecha con las lineas de inves-
tigaciéon que sustentan el programa: procesos de ensenanza aprendizaje, identidad
profesional y mercado de trabajo, administraciéon de la educacién, comunicacion y
educacion, actores, politicas educativas y contextos organizacionales; incorpora as-
pectos de formacion para la investigacion y profundizacion en las areas tematicas co-
rrespondientes a las lineas de investigacion, ademas, comprende espacios académicos
para la participacién y orientacién de la ensenanza tutorial de forma personalizada al
tomar en consideracion los antecedentes del alumno y el tema de investigacion acor-
dado entre el tutorado y el tutor.

Desde estas consideraciones académicas, el plan de estudios del programa de doc-
torado se integra por tres ejes curriculares: eje de metodologia, eje de especializacion
y eje de produccion investigativa, los cuales se desarrollan de manera simultdnea a lo
largo de los tres anos de formacién; agrupa seminarios de metodologia, seminarios de
especializacion y seminarios de investigacion, tal como se aprecia en el mapa curricular
(véase tabla 1).

El eje metodologico tiene la pretension de integrar la experiencia practica de la inves-
tigacion con la reflexion sobre los procesos implicados en el desarrollo de esa experien-
cia, y sus relaciones con aquellos sistemas 16gicos y estilos comunitarios de producciéon de
conocimientos con los cuales interactia. Los seminarios que integran este eje se orientan
al abordaje de la naturaleza, complejidad, implicaciones e interrelaciones de quehaceres
especificos medulares que el investigador necesita realizar sin perder la perspectiva de
totalidad en la articulacion de los productos que estos quehaceres generan. Es decir, dis-
tan mucho de ser considerados como cursos de metodologia, entendidos como pasos o
etapas a seguir en el diseno y desarrollo del proyecto de investigacion.

El eje de especializacién ofrece un seminario comun que aporte elementos para ubi-

car y caracterizar el campo de la educacion, y tres seminarios particulares acordes a la
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naturaleza de las lineas de investigacion para profundizar en los contenidos propios del
drea tematica en la que se encuentra adscrito el proyecto de investigacion y deja abierta
la posibilidad de participar en seminarios de otras lineas segtin lo amerite el caso.

El eje de produccion investigativa abarca los seis semestres, comprende espacios
curriculares denominados “seminarios de investigacion”, donde el estudiante avan-
za en la creacion, desarrollo y reporte de su tesis doctoral de manera asociada a la
orientacién y seguimiento estrecho que otorga su tutor en acuerdo con el estudiante;
incluye la participacién del estudiante en seminarios y otras actividades que a conside-
racion del tutor resultan pertinentes para su formacion e incorpora actividades orien-
tadas hacia la comunicacién-publicacién de los productos académicos que genera el
estudiante, via participaciéon en eventos académicos, publicaciones e intercambio con

investigadores de otras instituciones académicas.

Tabla 1
Plan de estudio

Ejes Seminarios
Metodologia La investi- La construc- El disefio Recursos e in-  El sentido de la  Seminario de
gacién como cion de los y el control me- strumentos de  investigacion ~ avances de
practica indivi-  objetos todolégico de  investigacion investigacion
dual/social la investigacion
HCD: 96 HCD : 96 HCD : 96 HCD : 96 HCD : 96 HCD : 96
HTI: 48 HTI : 48 HTI : 48 HTI : 48 HTI : 48 HTI : 48
9 créditos 9 créditos 9 créditos 9 créditos 9 créditos 9 créditos
Especializa- Seminario: Seminariode  Seminariode  Seminario de
cion Campo de la especia- especializa- especializa-
educacion lizacion | cion Il cion Il
HCD : 96 HCD : 96 HCD : 96 HCD :96
HTI : 48 HTI : 48 HTI : 48 HTI : 48
9 créditos 9 créditos 9 créditos 9 créditos
Produccion Seminariode  Seminariode  Seminariode  Seminariode  Seminariode  Seminario de
investigativa investigacion | investigacion Il investigacion Ill - investigacién IV investigacion V  investigacion VI
HCD : 160 HCD : 160 HCD : 160 HCD : 160 HCD : 160 HCD : 160
HTI : 80 HTI : 80 HTI : 80 HTI : 80 HTI : 80 HTI : 80
15 créditos 15 créditos 15 créditos 15 créditos 15 créditos 15 créditos
Total 33 créditos 33 créditos 33 créditos 33 créditos 24 créditos 24créditos

Total de créditos: 180.

Nota: HCD refiere a horas de contacto docente y HTI a horas de trabajo individual, la suma de ambas es la carga horaria semestral de cada

seminario.
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Estructura general de la relacién de tutoria

Como se precisa en el plan de estudios, el proceso central esta constituido por la forma-
cion que se deriva de aprender a investigar investigando y de una tutoria cercana, cen-
trada en la investigacion del estudiante y la naturaleza de los avances de investigacion
que genera. Desde esta perspectiva, el eje de “produccion investigativa” es el espacio
académico institucionalizado para desarrollar la estrategia de formacion tutorial perso-
nalizada durante los tres anos de formacion doctoral, de manera asociada a los semina-
rios de investigacion que tienen lugar en cada semestre (seis).

Aunque se reconoce el cardcter singular de cada proceso de investigacion de ma-
nera asociada a la naturaleza de la relacién de tutoria, en este programa de doctorado
se perfilan etapas constitutivas generales de este proceso: construccion de la relacion
tutor-tutorado, ubicacién del proyecto de investigacion en relaciéon con el o los campos
académicos pertinentes, justificacién del diseno metodolégico de la investigacion, de-
sarrollo del trabajo de campo y confrontacion de los supuestos teéricos, interpretacion
de resultados y elaboracién del informe final de la investigacion. En este sentido, se
pretende promover una tutoria centrada en la investigacién del estudiante.

Dicho en términos mas precisos, el desarrollo de la tutoria se ve orientado no sélo
por el plan de trabajo establecido entre tutor y tutorado al interior de la relacién de tu-
toria, sino también sobre la base de las metas de avances de investigacion definidos por
el propio programa de doctorado, los cuales seran presentados por el tutorado al final
de cada semestre en los coloquios de investigacion; en ese sentido, se esperan énfasis
diferentes en los avances de investigacion en cada semestre segun la naturaleza de la
meta planteada.

Como puntos clave asociados a la produccion investigativa del estudiante, se espera
que al término del tercer semestre €l dé cuenta satisfactoria (a juicio del comité tuto-
rial) del planteamiento formal de su proyecto de investigacion, esto es, la construccion
tedrico-metodoldgica preliminar del objeto de estudio, la revision del estado de conoci-
miento y la estrategia general de investigacion, con la precision de los métodos y técni-
cas a empleary los parametros de confiabilidad y validez a adoptar; este producto clave
es considerado como condicién bdsica para que el estudiante continte en el programa.

Al término del sexto semestre, se considera que el estudiante esta en condiciones
de presentar el borrador final de su tesis doctoral avalado por el tutor, para entonces
otorgar calificacién aprobatoria del seminario correspondiente en el eje de produccion
investigativa. Al estudiante se le considera candidato al grado de doctor cuando ha cu-
bierto los 152 créditos correspondientes al plan de estudio.

En el desarrollo evolutivo de la tutoria, se espera el establecimiento de acuerdos
mutuos entre los agentes involucrados para precisar la agenda de tutoria, esto es, cier-

tos convenios sobre horarios, fechas aproximadas de los encuentros de tutoria y la de-

finicion de la estructura general de trabajo a seguir para promover el desarrollo de la
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formacion para el oficio de investigador, sin dejar de lado su seguimiento oportuno. De
manera asociada a la naturaleza de cada relacion de tutoria, las necesidades académicas
especificas de cada tutorado y la naturaleza de los avances de investigacion, también se

espera el desarrollo de ciertas rutinas singulares por parte del tutor y del tutorado.

El proceso de seleccion de estudiantes

Este programa de doctorado abre convocatoria para nuevo ingreso un semestre antes de
su inicio, se dirige a la poblacién demandante que haya obtenido el grado de maestria
en educacion o en algin campo afin a lo educativo, desarrolle actividades vinculadas
con procesos educativos y/o la investigacion de éstos; se solicita presentar un proyecto
de investigacion viable, susceptible de ser incorporado y orientado en alguna de las li-
neas de investigacion que sustentan el programa, ademas de contar con las condiciones
para estar dedicado de tiempo completo a la formacién doctoral.

El proceso de cooptacion de los candidatos se desarrolla en tres fases. En la primera
fase se seleccionan aquellos candidatos que cubren en su totalidad el perfil de ingreso
solicitado, y son considerados por los evaluadores como los mas apropiados para cursar
un programa de esta naturaleza. La segunda fase comprende la revision del expediente
del aspirante y el desarrollo de una entrevista con los investigadores que sustentan la
linea de investigacion en la cual adscribi6 su proyecto de investigacién, con la finalidad
de valorar la pertinencia del proyecto y las posibilidades de articulacién de los objetivos,
intereses, preferencias y necesidades institucionales con las del aspirante al programa.
Incluye Ia evaluacién de la comprensién de un segundo idioma (inglés) y la acredita-
cion del examen EXANI III del Centro Nacional de Evaluacion (CENEVAL).

La tercera fase esta orientada a aquellos aspirantes que han cubierto de manera
satisfactoria la primera y segunda fase; incluye la participacion en un curso prope-
déutico con duracién de 13 semanas, donde se abordan los seminarios siguientes:
Situacién actual de la educacion en México, El presente de la investigacion educativa,
Sistemas de informacién en el campo de la investigacion educativa, Paradigmas de la
investigacion educativa, Analisis de las lineas de investigacion, que sustentan el pro-
grama de doctorado.

De manera paralela al desarrollo del curso propedéutico, el aspirante avanza en su
proyecto de investigacion guiado por un investigador-tutor provisional, adscrito a una
de las lineas de investigacion que sustentan el programa. Se puede decir que es
una forma de incorporacion gradual a la vida académica institucional y a las dindmicas
académicas del propio campo cientifico, cuya finalidad se orienta a facilitar el proceso
de integracion académica-institucional del estudiante. Al término del curso propedéu-
tico se emite la lista de aspirantes aceptados, y una vez iniciada la formacién doctoral

existe la posibilidad de que el tutor del curso propedéutico contintie con la labor de

tutoria; en cada semestre el estudiante podra obtener de 20 a 28 créditos.
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Sentido de la formacién doctoral?

Desde la perspectiva de las tutoras y los tutorados, los estudios de doctorado son consi-
derados como formacién cumbre para el oficio de investigador, donde el eje principal
de la formacién estd centrado en el desarrollo de una investigacién que tenga como
objeto de estudio algo que no se haya explicado, involucre aspectos de orden epistemo-
l6gico y dé pautas para la generacion de conocimiento de frontera.

Es decir, el foco de la formacion doctoral esta orientado hacia la teorizacion, hacia la
construccion tedrica, donde la investigacion es percibida como una actividad compleja
que supone acercamientos sucesivos multiples y retornos reflexivos diversos y variados,
esto es, un constante ir y venir entre los datos tedricos y los datos empiricos, donde el
encuentro con lo inédito sugiere pistas de un buen camino en la generacién de cono-

cimiento.

Yo creo que si debe quedar claro para todos los que quieren hacer un doctorado, no se
viene a hacer aqui una propuesta pedagogica para resolver el problema de, no es eso,
que si después esa base tedrica que se haga en el doctorado sirve para construir algunos
programas que funcionen para, pues a lo mejor si, pero son otros intereses y el doctora-
do no puede desviarse en la intervencion inmediata a la sociedad, es la gran diferencia
y la comprendi en algin momento de mi trayecto, no estaba tan clara cuando entré al
doctorado (Entltl).

Desde esta perspectiva, los planteamientos de tutores y tutorados respecto del senti-
do de la investigacion, coinciden con los argumentos de Sanchez (2000: 79), para quien
investigar tiene que ver con ir montando una armazon maciza cuyas estructuras estan
trabajadas con firmeza y articuladas entre si, de modo que la validez del conocimiento
quede garantizada.

No es de extranar entonces, que al inicio de la formacién, se le solicite al estudiante
la presentacion de un protocolo de investigacion, entendido como un instrumento de
apoyo, itinerario o “mapa” en el que se despliega un “trazo” de lo que interesa indagar,
donde se plantean los problemas y saberes sobre un asunto particular, sus dimensiones,
los horizontes de inteleccién y sus posibles nutrientes teérico-metodolégicos, dejando
cierto grado de libertad para focalizar e incorporar elementos en el proceso de su ma-

duracion.

Es que finalmente, :qué es un protocolo de investigacion?, ;qué es un proyecto?, pues es

ese desplazamiento de cosas que ya sabes y que dan pie a nuevas investigaciones, justa-

? Los argumentos desarrollados en este apartado recuperan el punto de vista de los tutores y tu-

torados que participan en esta investigacion, via grabaciones de audio de las sesiones de tutoria.
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mente es eso, si apoyarte en lo que sabes para dar un salto mas alla, cosas que no se han

visto desde la perspectiva que te interesa (T1t9).

Como resultado de la evolucion natural de la investigacion, conforme avanza la
formacion doctoral, a finales de cada semestre se le solicita al estudiante presentar
un avance de investigacion, comprendido como un documento de trabajo en el que
se despliega de manera focalizada el interés de investigacion, se plantea el desarrollo
de un aporte muy preciso en alguna de las dimensiones del problema, en articulaciéon
con el avance anterior para contextualizar el aporte. Se espera que tal avance esté
acompanado de reflexiones particulares sobre lo comprendido hasta ese momento y
los problemas que quedan pendientes como hilos de continuidad en el desarrollo de

la investigacion.

Se trata de que el avance haga una aportacion muy clara en algunos de los aspectos, y lue-
go tienes introduccion o la presentacion del avance en la que haces la sintesis de lo que
habias hecho, pones en contexto esto que estds presentando y luego tienes reflexiones y
en esa reflexion ti puedes decir, esto que estoy entregando aqui me permite compren-

der qué se yo, a b, n; quedan los problemas de c, b, r (T1t23).

Este programa de doctorado al estar adscrito al PNPC del Conacyt, cuenta con el apo-
yo financiero para asegurar en sus estudiantes algunas condiciones académicas indispen-
sables para promover una formacién de alta calidad; sin embargo, su permanencia en
dicho padrén le supone ciertas exigencias académico-institucionales: contar con una sé6-
lida planta de investigadores nacionales en funciones, que los estudiantes publiquen en
co-autoria con sus tutores, y cubrir un alto indice de titulacion y eficiencia terminal
en los tiempos establecidos por dicha instancia; es decir, la formacién doctoral adopta
como rasgo distintivo un alto grado de exigencia académica.

A circunstancias de esta naturaleza se refieren Bourdieu y Wacquant (1995) con la
nocion de disposicion escoldstica o skhole, es decir, el goce del tiempo “libre”, sustraido
de toda ocupacion y preocupacion econémica para estar dedicado de tiempo completo
al “ocio estudioso”, al ejercicio escolar, la reflexion, la apropiacion de un amplio y varia-
do capital cultural y la produccion de conocimientos.

En ese sentido, se considera que las exigencias académico-institucionales permean
el proceso de formacion doctoral en dos vias: primero con el ajuste de la formacién
para el oficio de investigador a los tiempos de formacion establecidos por el programa
de doctorado a sugerencia de esta instancia, lo que supone, en cierta forma, una ar-
bitrariedad a la naturaleza compleja de la formacién de investigadores y de la propia

actividad de investigacion. La segunda via tiene que ver de manera directa con un alto

grado de exigencia académica en los procesos de formacion doctoral en general, y al
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interior de la relacién de tutoria para formar investigadores en particular, que deja
margenes escasos para actividades complementarias de formacion.

De esta manera, el uso 6ptimo del factor tiempo, la organizaciéon exhaustiva y el
desarrollo disciplinado de las actividades diversas y compromisos académicos asumidos
por el estudiante de doctorado, pasan a ser recursos muy valiosos durante este proceso
de formacion, puesto que al interior de la relacién de tutoria se demanda cierto ritmo de
trabajo académico que el estudiante requiere mantener de forma disciplinada, para llevar

a buen término la formacién para el oficio de investigador educativo.

Yo he insistido mucho cuando trabajo con mis alumnos que la investigacion no es una
produccién a chubasco, tenemos que dejar que el agua vaya cayendo todos los dias, no

podemos apresurar la produccién al final del semestre (L2C1).

Tal ritmo de trabajo tiene que ver con la naturaleza de los avances de investiga-
cion que el tutorado requiere redactar en tiempo y forma para su presentacion en los
coloquios de investigacion cada fin de semestre, sin dejar de alimentar dicho ritmo
de trabajo. Estas condiciones académicas de formacién se relacionan de forma directa
con la interiorizaciéon de una forma particular de trabajo académico bajo presion, que
responda a las dinamicas institucionales de educacion a las cuales se reincorporara el

estudiante cuando haya concluido su formacién como investigador.

Una parte muy importante que habras de aprender en tu formacién como investigadora,

es que tienes que evaluar los alcances y los limites de tus decisiones y desordenes (L1C1).

Este alto grado de exigencia académica al interior de la relaciéon de tutoria para
formar investigadores se asocia también con el establecimiento de la figura del comité
tutorial como estrategia de acompanamiento del tutorado en su proceso de formacion,
a manera de una ensenanza artesanal (Bourdieu y Wacquant, 2005; Sanchez, 2000; San-

toni, 1996), donde sea posible integrar puntos de vista distintos sobre un mismo objeto.

Otra de las estrategias que ha dado como buen resultado es esta figura de acompana-
miento, aunque Conacyt no te pide conformar comités tutoriales, de todas formas, eso
garantiza de que ya hay un equipo que esta acompanando el proceso; por otro lado
tienes distintas miradas ¢no?, no es nada mas la del director de tesis, sino es también los

otros lectores (T3t3).

En este programa de doctorado, el comité tutorial se integra y se asigna desde el

primer semestre, acorde con las propuestas de los posibles candidatos que envian los

investigadores-tutores a la Junta Académica para su respectiva valoracion. Aunque el
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Conacyt no demande a los programas de posgrado adscritos al PNPC la conformacién de
un comité tutorial, la inclusion de esta figura académica permite incorporar investiga-
dores nacionales en funciones, adscritos al SNI, especialistas en la tematica que aborda
el trabajo de investigacién del tutorado.

Es decir, permite la incorporacion de un conocedor del campo de conocimiento
para el cual se forma el tutorado, de un experto en la generaciéon de conocimientos
por la via de la investigacion rigurosa en un campo temadtico particular, que apoye y
oriente la inmersion progresiva del tutorado al mundo académico, a la cultura discipli-
naria y a las practicas (Hasrati, 2005) de la comunidad cientifica para la cual se forma.

Asi, en la busqueda de los candidatos pertinentes para integrar los comités tutoriales,
se invita a aquellos investigadores que trabajen temdticas o perspectivas afines al objeto
de estudio del tutorado, que puedan fungir como investigadores-lectores permanentes
para que acompanen su proceso de formacion, sin dejar de considerar la posibilidad de
incorporar otro lector cuando el caso lo amerite. En dicho proceso resultaria de gran
apoyo considerar a aquellos investigadores que muestren cierto gusto por la actividad
de tutoria, por llevar un seguimiento académico de los avances de investigacién del tu-
torado, sin reducir esta actividad a un mero requisito a cubrir frente a las exigencias aca-

démicas de evaluacion en las que se ven involucrados por ser miembros activos en el SNI

Se pueden dar nombres, pero nombres de gentes que no le puedan dedicar el tiempo, o
no les gusta la tutoria o el seguimiento de; lo hacen porque Conacyt se los exige, pero no

tanto por amor propio, pero hay gente que al contrario, le gusta (E3t3).

Este alto grado de exigencia académica en un programa de doctorado de esta na-
turaleza, no sélo se circunscribe al dmbito académico, también permea la vida intima
y familiar de los implicados en dicha formacién; en algunos casos genera efectos no
deseables como alteraciones de los estados de salud fisica y emocional del estudiante,
ciertas modificaciones en los modos de asumir los roles y compromisos familiares, y
cuando se da el caso de que el estudiante es casado, tiene hijos, ademas de ser mujer,

los roles socioculturales asignados complejizan atin mads su situacion como estudiante.

[...] dije, ésta es la parte que también tienes que romper, o sea, pensar nada mas como
mama, se me esta muriendo la hija y se me hacia muy cruel que no, no, estoy muy ocu-
pada, y es que si hubiera visto como estaba y ahora empieza a toser y me preocupo, pero

igual, en este momento no, dije, es que va por mi'y va por ella (E4t7).

Dicho en otros términos, en la formacién para el oficio de investigador de manera

asociada a los estudios de doctorado, es posible percibir situaciones de naturaleza so-

cial y la presencia del género (Linden, 1999; Ives y Rowley, 2005; Bradbury-Jones et al.,
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2007), la cual puede influir de manera distinta segin las circunstancias en que vive la
tutorada dicha formacioén.

Los planteamientos hasta aqui desplegados permiten argumentar que la permanen-
cia de un alto grado de exigencia académica como rasgo distintivo de este programa de
doctorado, se orienta hacia la promocién de cierto nivel de trans-formacién académica,
personal y experiencial en los tutorados (Moreno, 2006; Bradbury-Jones ¢t al., 2007;
Hasrati, 2005; Green, 2005) como futuros académicos, no obstante “gozar” del benefi-
cio de tiempo completo y obtener el estatus de becario Conacyt, condiciona la perma-
nencia de cualquier estudiante en un programa de esta naturaleza, donde la relacion
de tutoria también es condicionada, puesto que el tutorado se ve obligado a cumplir
en tiempo y forma las solicitudes académicas del tutor y las exigencias particulares de
cada seminario, cuyo incumplimiento y el escaso sostenimiento de tal ritmo de trabajo,
puede desbordar en el rompimiento de una relaciéon de tutoria o en la exclusion del

estudiante del programa.
Problematizar y focalizar. El caso de Eloisa y Maria

Los agentes de la tutoria

Eloisa participa como tutora de Maria en este programa de doctorado, cuenta con estu-
dios de licenciatura en filosofia; espacio de formacién académica en el que descubrié
sus habilidades para la investigacion de manera asociada al desarrollo de su servicio
social y a la elaboracién de la tesis de licenciatura. Realiz6 una maestria en filosofia
con una tesis sobre la epistemologia de la linguistica de De Saussure y paralelamente
descubri6 la semiotica, un campo de interés que ha seguido cultivando desde entonces.

Ha participado como académica en diversas instituciones de educacion superior, en
una de ellas se vio involucrada en el ambito de la historia y la educacién, los cuales eran
ajenos en ese momento de su vida profesional. Como resultado de ese involucramiento,
Eloisa cobré conciencia de la necesidad de dialogo con otros investigadores y de asu-
mir honestamente los limites de nuestras posibilidades de conocimiento; aspectos que
fueron tomados como elemento clave en sus procesos de investigaciéon y de formacion
para este oficio.

Al percibir mayor apertura académica en el dmbito educativo, decidié realizar sus
estudios de doctorado en esta drea de conocimiento y de manera paralela cursé una
maestria en historia medieval; para 1995 Eloisa obtuvo el grado de doctora en ciencias
de la educacion. En sintesis, las dreas de interés y de trabajo de esta académica son la
filosofia, la semiotica, la educacion y en especial la historia de la educacion del siglo XIX.

En la actualidad, Eloisa participa como académica de posgrado en dos instituciones

de educacién superior en el occidente del pais, y en ellas funge como tutora de estu-

diantes de maestria y doctorado. Por decision personal, su incorporacién como tutora
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en el programa de doctorado de la primera institucion es reciente, inicié con la partici-
pacién de Maria, quien, por circunstancias de la vida académica, habia sido su alumna
de maestria en otra institucion de educacién superior.

En el proceso de formacién para la investigacion de manera asociada a la relacién
de tutoria, Eloisa considera como elementos fundamentales, el que exista un dominio
formal del lenguaje oral y escrito por parte del tutorado, un interés de conocimiento
madurado, reflexién, pensamiento critico, disciplina y honestidad. Reconoce la exis-
tencia de tensiones, puesto que orientar un proyecto de investigacion implica para ella
poner en relacion el bagaje del tutor y del tutorado, supone un trabajo racional donde
intervienen las cuestiones emocionales, por tanto, se requieren actitudes maduras, me-
nos infantiles y menos maniqueas en los investigadores en formacién.

Percibe que el principal problema de la investigacion radica en la apropiacion criti-
ca del bagaje tedrico, y lamenta que en general se conciba que la metodologia aislada

sea la pieza clave de la investigacion.

El principal problema es mucho mas complejo, es de bagaje tedrico previo, de procesa-
miento de nuevo bagaje tedrico, de puesta en relacion de todo eso con la meta que se
propone en la investigacion [...], esta concepcion simplista en metodologia que se suele
manejar en las maestrias y los doctorados, es como si tuvieras una escalera que te va a

llevar de manera directa a donde quieres llegar (Ent1T1).

En su funcién como tutora, Eloisa apuesta por una relacién cercana, donde no haya
imposicion, sino respeto por el interés de conocimiento del tutorado, donde se compar-
tan lecturas y se revisen con cuidado sus avances de investigacion, donde tenga un lugar
preponderante el didlogo reflexivo en conjunto para poner en obra la experiencia y la
perspectiva del tutor con el bagaje e interés de conocimiento del tutorado.

Maria es estudiante de este doctorado, cuenta con estudios técnicos de instructor
de musica y de profesor de instrumento (piano), ademas, se formé6 como licenciada en
ciencias de la comunicacién; desde 1992 funge como profesora de musica, dado que es
un ambito profesional que le genera mucha satisfaccion a pesar de su incipiente forma-
cién docente, la cual ha resuelto sobre la base de la experiencia.

Maria, al sentir inquietud por los procesos diddcticos, realizé sus estudios de maestria
en ciencias de la educacién, donde incursioné por vez primera y de manera formal en el
ambito de la investigacion educativa con su tesis de grado sobre técnicas didacticas para
la significacion musical. En dicha in-experiencia plante6 como proyecto de investigacion
una inquietud semi6tica-epistemologica, la cual dejé en reposo tanto por la complejidad
del asunto, como por los fines de formacion de un programa de esta naturaleza, aspecto

clarificado por su maestra de seminario de investigacion, quien le precis6 que tal inquie-

tud de conocimiento se ajustaba mas a los prop6sitos de una tesis de doctorado.
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Frente a esta situacion, Maria desarroll6 un trabajo de investigacion que ella misma
califica como un estado de la cuestion sobre las ciencias musicales, el cual, a grandes ras-
gos, le permiti6 cubrir sus vacios de conocimiento teérico y didactico sobre lo que ella
denomina como ciencias musicales. De esta manera, el reconocimiento de una escasa
presencia de elementos teéricos en su trayecto de formacion académica, su incipiente
involucramiento en el ambito de la investigacion y el deseo de indagar su inquietud
semiotico-epistemologica sobre la musica, se convirtieron en la fuente de motivaciones

para que tomara la decision de estudiar un doctorado en educacion.

Yo sabia que queria continuar con eso de la musica que estaba haciendo, y pues la opcién
es el grado siguiente, tampoco me di cuenta que lo que produje en la maestria no era
una investigaciéon como tal, si tuvo su parte teérica porque si hice una investigacion em-
pirica, entrevisté a mis alumnos, esas cosas que si tienen que ver con la maestria, que no
quiere decir que no haya investigado, pero no logré esa reflexion teérica profunda que

pretendo ahora en este proceso (Entltl).

Maria precisa que antes de ingresar al doctorado no percibia con la nitidez suficien-
te que este nivel de estudio no se orienta hacia la intervencién o la construcciéon de
propuestas pedagégicas, como se suele creer en muchas ocasiones; en el camino de su
formacion descubri6 que el nivel de estudio de doctorado resulta ser el espacio propicio
para la reflexion y la construccion tedrica, por tanto, un terreno fértil para profundi-
zar en el conocimiento, en este caso, de la musica, pero con énfasis en la construccion

teorica.

Yo creo que si debe quedar claro para todos los que quieren hacer un doctorado, que
no se viene a hacer aqui una propuesta pedagégica para resolver el problema de, no es
eso; que si después esa base tedrica que se haga en el doctorado sirve para construir
algunos programas que funcionen para, pues a lo mejor si, pero son otros intereses, y el
doctorado no puede desviarse en la intervenciéon inmediata a la sociedad, ésa es la gran
diferencia y la comprendi en algiin momento de mi trayecto, no estaba tan clara cuando

entré al doctorado (Entltl).

En su incorporacion al programa de doctorado, la naturaleza del interés de cono-
cimiento que plante6 como propuesta de investigacion, propicié de manera circuns-
tancial el reencuentro académico con quien antes fue su maestra de seminario de
investigacion durante sus estudios de maestria, la doctora Eloisa, hoy su actual tutora en
el programa de doctorado que cursa.

Asi, inicia una relaciéon de tutoria para formar investigadores de manera asociada a

los estudios de doctorado, cimentada en un conocimiento previo, donde Maria expresa
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haber asumido el papel de aprendiz, con la plena confianza en que su tutora la condu-
ciria por derroteros académicos escasamente conocidos por ella, pero altamente tran-
sitados por su tutora, a fin de aprender con ella esto de la generacion de conocimiento

de frontera por la via de la investigacion rigurosa.

Naturaleza de la relacion de tutoria

La relacion de tutoria que aqui se analiza esta cimentada sobre la base de un conoci-
miento personal previo, de algunas formas de trabajo y ciertos niveles de dedicacién y
exigencia académica de las participantes; elemento que le imprime un matiz particular
adicharelacion. Alinicio se percibe en la tutorada cierto grado de inseguridad y miedo a
la critica de las ideas, el cual se disipa conforme avanzan los encuentros de tutoria, se
genera un inter-reconocimiento académico y personal que involucra la confianza y la
recuperacion de la condiciéon humana del otro y se orienta hacia el crecimiento intelec-

tual y experiencial de las involucradas.

Yo tuve momentos de angustia, de llorar de impotencia, hay miedos muy grandes de sen-
tir que nunca voy alcanzar a comprender, pero es una perspectiva ahi si epistemolégica,
¢no?; el conocimiento, la adquisicién de conocimiento es un proceso muy complejo, y

uno no esta consciente de esa complejidad hasta que lo vive (Entltl).

Como resultado de la posesion de un capital cultural desigual y variado en especie
y volumen (Bourdieu, 1997a) entre la tutora y la tutorada, en la relacion de tutoria se
generan intercambios de visiones del mundo, a veces disimiles, a manera de discusion
critica-reflexiva sobre los diversos asuntos que subsisten en el desarrollo de una investi-
gacion rigurosa; rasgo particular que hace notar la relaciéon de tutoria como un espacio

de interlocucion critica abierto al disentimiento, distante de cualquier vision idilica.

Que quede esto como introducciéon de que ahi hay un algo que va a hacer que sigamos
disintiendo Maria, y yo creo que ese disentimiento no hay que tenerle miedo, justamente
es el enfrentamiento entre la vision de un lego y de un experto, que tiene que tenderse
un puente para asi comprender en sentido estricto qué es esto de sistema semiotico-
musical (T1C2).

El andlisis de los datos permite apreciar una estructura de continuidad y de tiempos
definidos, el establecimiento de metas y objetivos especificos a cubrir en cada tutoria,
precision en la forma de trabajar y de presentar avances de investigacion; se dialoga
sobre la orientacién de la investigacion y la necesidad imperante de un esfuerzo re-

flexivo mayor en la tutorada que despunte en una actitud de autoexigencia y disciplina

académica.
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Cuando sientas que te estas exprimiendo el cerebro mas alla de lo que crees que puedes

soportar, exprimele un poquito mas Maria (T1t21).

De manera paralela, se perciben ciertas rutinas especificas en la tutora y la tutora-
da, acordes al objetivo de la formaciéon doctoral y al momento en que se encuentra
el desarrollo de la investigacion. Por parte de la tutorada las rutinas desplegadas son:
la discusion tedrica sobre la base de ciertas lecturas comunes y el planteamiento de
puntos de vista, dudas y necesidades académicas.

En la tutora se perciben las rutinas siguientes: se esfuerza por comprender las ideas
expresadas por la tutorada respecto de su investigacion, guia y apoya en la selecciéon y
busqueda de lecturas y autores a revisar, funge como examinadora y critica principal de
la produccién académica de la tutorada, plantea sugerencias para avanzar en el desarro-
llo de la investigacion y mejorar los productos generados, muestra ejemplos del buen
hacer cientifico puesto en obra, muestra como se hace la vigilancia epistemologica de
manera asociada a una actitud critica frente a los planteamientos de los autores y las

posturas asumidas de manera inconsciente en el desarrollo de la investigacion.

Lo que te estoy diciendo, es que algunas de las preocupaciones que estan plasmadas aqui
Maria, por un lado son precipitadas, y por otro lado, estan de lado problemas de fondo,
mira, tienes ya un gran deposito de conocimiento, pero necesitas poner un cedazo para
llegar a preguntas de fondo, y eso si implica el esfuerzo consciente, disciplinado, de po-

ner ciertas cosas de lado mientras comprendes problemas claves iniciales (T1t5).

Si bien las diversas rutinas desplegadas por la tutora en la relacion de tutoria hacen
notar cierto grado de directividad en la formacion para el oficio de investigador de la
tutorada, también es posible percibir en la tutorada un movimiento progresivo de cierto

grado de dependencia, a un nivel creciente de independencia y autonomia intelectual.

Doctora, a veces soy muy timida en la tutoria, no es porque no lo quiera decir, sino por-
que no sé como decirlo en el momento; yo si soy muy tardada, me voy y luego regreso
con un monté6n de cosas que luego estan como muy descontextualizadas, como que de
donde sali6 esto; téngame paciencia, necesito mi distancia para pensar, y no es que no
trabaje (T1C2).

En coincidencia con Hon Kam (1997) y Bradbury—Jones et al. (2007), se aprecia una
accion recurrente de unidad e independencia entre tutoray tutorada, unidad en el desa-

rrollo de actividades de investigacion, e independencia de la tutorada en su autonomia

intelectual, donde se generan estilos de tutoria con niveles de dependencia e indepen-
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dencia diferenciados; elementos que permiten apreciar cierto grado de transformacion
progresiva de la tutorada en investigador independiente al realizar actividades asociadas
a su investigacion y participar de manera legitima en las practicas cientificas del campo
de conocimiento para el cual se forma.

Como se mencion6 en pdginas anteriores, esta relacién de tutoria se encuentra me-
diada por la revision critica de los avances de investigacion de la tutorada y el desarrollo
de lecturas comunes de ciertos documentos que son objeto de reflexién y discusion
tedrica. Tal actividad permite apreciar que el material escrito o digitalizado (libros, re-
vistas, articulos), pasa a ser un instrumento de socializacién académica cargado de signi-
ficaciones, objeto de apropiacion en el marco de una intencionalidad y supeditado a su
desciframiento segtn los esquemas mentales o habitus del receptor-lector.

Desde esta perspectiva, la lectura es asumida por los agentes de la tutoria como el
basamento o nutriente fundamental en que se apoya la comprensién-explicacion del
asunto que se investiga; se muestra como una actividad permanente con sentido de mo-
vimiento que ayuda a inteligir y hacer evolucionar de forma cualitativa el interés inicial
de investigacion, hasta que adquiera la forma de un objeto de estudio susceptible de ser
abordado por la via de la investigacion rigurosa, favorece un acercamiento sistematico
al conocimiento existente sobre ese objeto de estudio y proporciona elementos para su

fundamentacion teorica.

La investigacion se caracteriza por el hecho de que las lecturas nos van llenando en un
orden en movimiento, eso es algo muy bonito y en algin momento hay que dedicarle a
este movimiento, pero si, curiosamente conforme avanzas en la investigacion te vas con-
virtiendo en una especie de iman que atrae nuevas lecturas. Muchas veces una lectura
fundamental te llega cuando ti considerabas que ya no te ibas a mover de donde estabas
(T1t2).

En este sentido, la revision de la literatura requiere un trabajo de sistematizacion y
de procesamiento, asociado a un proceso de discernimiento, reflexion y explicacion,
en el que se retienen algunos elementos y se rechazan otros para avanzar de forma
cualitativa en la comprension; es decir, no todo lo que se lee es tutil para los fines de la
investigacion en desarrollo. Chartier se refiere a actividades de esta naturaleza cuando
argumenta que “el texto no tiene significado sino a través de sus lectores, cambia con
ellos, se ordena de acuerdo con c6digos de percepciéon que escapan a €1” (1994: 24).

De manera asociada a esta actividad de lectura, sistematizacion y procesamiento de
la informacion, los datos recuperados hacen notar que en la actividad de investigacion
se requiere el uso riguroso del lenguaje en su expresién oral y escrita, dado que la ex-

presion de las ideas en el quehacer cientifico estd cimentada sobre la base de ciertas

nociones, términos o conceptos utilizados como elementos articuladores de la com-
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prension-explicacién del objeto de estudio, razén por la cual se demanda también el

uso equilibrado de los términos involucrados en el trabajo de investigacion.

Si te fijas aqui una vez mas, el término es un instrumento que tenemos que utilizar con

muchisima delicadeza, como si fuera un pequeno bisturi (T1t7).

Esta exigencia del uso equilibrado de los términos tiene que ver de manea directa
con la comprensiéon profunda de esas nociones y su expresion en sus justas dimensiones
—en amplitud y profundidad— en el argumento construido, puesto que, como senala
Foucault sobre las palabras ha recaido la tarea de “representar el pensamiento” (1968:
83), actividad que supone el esfuerzo mental de analisis, reflexion y cuestionamiento
del alcance empirico de los términos a utilizar, las posibles consecuencias que se derivan
de su uso y su relativa pertinencia para explicar lo que ocurre en la realidad empirica.

Este uso equilibrado de los términos seria insuficiente si no se ve acompanado de un
esfuerzo mental por matizar, de poner en relacion esos términos con ciertos contextos y
sujetos de accién incorporando sus variaciones, para que el término asumido dé cuenta
de aquello que se argumenta respecto de los sujetos, acciones, relaciones, e institucio-
nes; caso contrario, si el término resulta insuficiente para dar cuenta de esa realidad, lo

sugerente es buscar o construir el término mas apropiado.

Con pinzas Maria, con pinzas. Date cuenta entonces de que ti tienes que ir incluso for-

jando tu propia terminologia de manera que no te pongas zancadillas (T1t13).

Dicho con mayor precisiéon, saber comunicar las ideas de manera escrita involucra el
uso riguroso del lenguaje, saber expresar las ideas con precision y con argumentos sufi-
cientes, evitar la presentacion abrupta de las ideas, simplificaciones, contradicciones o
repeticiones; conlleva a vigilar la estructura interna del documento, a aplicar de manera
correcta la gramadtica y la sintaxis, a precisar el sujeto de la accién y el hilo conductor de
la argumentacién para evitar producir argumentos savant o pseudo-académicos.

Se trata de ajustar la produccion lingtistica a las “reglas de patronazgo, del mecenaz-
go, del mercado” (Chartier, 1994: 21), a la comunidad cientifica para la cual se forma
el tutorado, con la firme intencién de construir un nombre en el campo cientifico por
la via de la publicacion-difusion de los hallazgos y llegar a ser autor de ciertos plantea-
mientos.

El andlisis de los datos permite apreciar que el desarrollo de la tutoria se ve inter-
pelada por las metas de avances de investigacion definidos por el propio programa de
doctorado (etapas constitutivas), los contenidos de los diversos seminarios de meto-

dologia y de especializaciéon que integran el plan de estudio y las dinamicas de trabajo

que se desarrollan en ellos; situacion que genera en la tutorada ciertas distracciones o
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entorpecimientos en la comprension de su objeto de estudio.

A'lo mejor es por el curso que estoy llevando de metodologia que no logro ubicarme en
qué parte estoy ni déonde esta mi proyecto; alla estamos viendo etnografia y lo cualitativo,
son muchas discusiones y yo no estoy ahi, entonces mi semiética que yo habia compren-
dido y orientado hacia lo filos6fico, de pronto se me hace como gelatina y se me mueve

hacia lo cultural, hacia la sociologia y no sé donde agarrarla (E1t27).

De manera paralela se percibe que esta situacion propicia el desarrollo de ciertos
vicios en la formacién para el oficio de investigador frente a tales dindmicas y ritmo
de trabajo: tratar de incorporar elementos teéricos al avance de investigacion poco re-
flexionados y reportar en una escritura formal tales avances, cuando éstos podrian ser
desarrollados con mayor libertad, mayor reflexividad y de manera mas articulada con lo

trabajado, sin llegar a la simulacién de avances de investigacion.

Formaci6n para el oficio de investigador
En este caso, formar para el oficio de investigador educativo de manera asociada a la
relacién de tutoria, supone partir de un interés de conocimiento que funge como punto
de encuentro entre la tutora y la tutorada para promover la incorporacién del oficio y
desarrollar una tutoria focalizada en la actividad de investigacién. Tal interés de conoci-
miento puede ser producto de la experiencia laboral, ser promovido por una inquietud
de abordar un aspecto teérico o profundizar el conocimiento de un fenémeno abor-
dado con antelacién, en todo caso, involucra un trabajo de re-distinciéon del fenémeno
desde otro angulo, para re-conocer sus dimensiones y des-plegar lo oculto en €L

Se aprecia que tal trabajo intelectual de re-conocimiento y re-distinciéon del fenéme-
no, abarca la incorporacién de lecturas teéricas para alimentar su compresién e iniciar
un proceso de fundamentacion que favorezca la toma de distancia o puesta en parén-
tesis de las convicciones, intuiciones o prejuicios con los cuales se inici6 el trabajo de
investigacion, donde tales prejuicios se muestran como una especie de entorpecimien-
to mental u obstaculo epistemolégico (Bachelard, 2007) que impide comprender el
problema de fondo, para entonces, proceder a su transformacion en objeto cientifico
(Bourdieu et al., 2007), lo cual supone que no hay ruptura epistemolégica sin construc-

cién en paralelo.

Lo que te estoy diciendo es que algunas de las preocupaciones que estan plasmadas aqui
Maria, por un lado son precipitadas, y por otro lado estan de lado problemas de fondo,
mira, tienes ya un gran depdsito de conocimiento, pero necesitas poner un cedazo para

llegar a preguntas de fondo, y eso si implica el esfuerzo consciente, disciplinado, de po-

ner ciertas cosas de lado mientras comprendes problemas claves iniciales (T1t5).
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Asi se inicia un proceso en espiral que parte de las preocupaciones iniciales de cono-
cimiento, pasa por la comprension y la reflexion teérica y se retorna al replanteamiento
de un problema de investigacion permeado por dicha comprension; esto es, se inicia
el proceso de construccion del punto de vista y la eleccién-construccion del objeto de
estudio, la buisqueda de las soluciones al problema planteado y la evaluaciéon de tales

soluciones.

La construccion del punto de vista y la eleccion del objeto de estudio

El andlisis de los datos permite apreciar que para estar en condiciones de plantear un
problema de investigacion es necesario realizar una revision amplia (nacional e inter-
nacional) y detallada de aquellos aportes de conocimiento que tienen relacién estrecha
con el interés inicial de investigacion, para entonces, construir un balance critico donde
se privilegie la comprension, la explicacion y la reflexion del foco de las investigaciones,
los diversos y variados acercamientos teérico-metodologicos utilizados y las posibles con-
tradicciones y vacios de conocimiento existentes, y se recupere informacion relevante

que permita plantear nuevas vetas de comprension y de acercamiento al problema.

No vayas a amarrarte como estan planteadas las cosas. Necesitas una nueva perspectiva,
necesitas situarte en otro lugar que privilegia la comprension, la explicacion, la reflexion,
y considera toda esta informacion, si como la punta de una cuna que te va ayudando a

caminar, pero tiene un segundo grado de importancia (T1t3).

Dicho con mayor precision, es un momento clave para problematizar y focalizar, es
decir, para cuestionar aquellos aspectos que por su familiaridad se dan por hecho o se
han asumido como verdades, sin hacer un esfuerzo mental para vislumbrar en conjunto
aquellos aspectos problematicos que impiden la comprension compleja del problema,
sus dimensiones, para entonces, una vez precisados tales aspectos conflictivos, estar en
posibilidad de focalizar la atencién en alguno(s) de ello(s) para ser comprendido y
buscar posibles soluciones, dejando de lado las demas relaciones que hacen notar su

complejidad.

Problematizar es, desde mi comprension, poner en relacion cosas que se han dado por
hecho, que hemos tomado como verdades y buscar en qué aspectos son conflictivos,
qué es lo que choca con algo que impide la comprension; en la medida que nosotros
clarifiquemos en qué consiste ese problema, entonces podremos visualizar salidas [...],
creo que ahi esta el sentido del investigador, tomar algo en esa biisqueda del estado de

conocimiento, pues ya vemos que se ha dicho sobre eso y buscar ese aspecto conflictivo

que nadie ha tocado (Entltl).
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Es un proceso que comprende el cuestionamiento constante del investigador para
clarificar el objeto de estudio y construir el problema de investigacién. Involucra retor-
nos sucesivos, cierto grado de incertidumbre y cierto margen de libertad para incorpo-
rar nuevos elementos teérico-conceptuales que permitan precisar el problema que se
investiga. Como producto paralelo de este trabajo analitico-de-constructivo, se espera
un primer reconocimiento de las posibles disciplinas intervinientes para ser analizado
y la posible toma de decision sobre el acercamiento teérico mds pertinente para su pro-
blematizacién, comprension y explicacion.

Como ha senalado Sanchez, en el trabajo de investigacion se observa siempre con un
propésito dado por la teoria “desde la que” se observa (2000: 66). Este observar “desde”,
tiene que ver de manera directa con el acercamiento teérico “desde” el cual construir
una perspectiva para apoyar a la pregunta de investigacion y tratar el problema hasta
que sea transformado en un objeto de estudio.

La construccion del aparato critico o perspectiva tedrica involucra un esfuerzo de
dilucidacion, de comprension y uso riguroso de los términos o categorias tedricas que se
pondran en relacién para analizar el problema de investigacion y dar precision y especi-
ficidad a lo que se busca; se trata de armar un utillaje teérico (Febvre citado en Chartier,
2005: 21) o un conjunto de herramientas intelectuales (palabras, términos, conceptos)
a disposicién del pensamiento, para comprender y explicar el objeto de estudio con

fundamento, sin llegar a ser reducido a conceptos.

Pero es que es ayudarle a la pregunta de, ¢para qué sirve todo este recorrido?, necesitas
N 5

pensar que si, que tu tienes este foco de interés, que tu horizonte y lo que ti conoces te

dice que es 16gico hacer este recorrido, pero necesitas volver a relacionar este recorrido

con lo que exige tu foco de interés (T1t12).

Se trata de un trabajo mental de apropiaciéon-construcciéon de un herramental teori-
co-conceptual para pensar el problema de investigacion sobre la base de esas nociones,
ideas, expresiones, términos o categorias tedricas; es decir, conlleva a ampliar y enri-
quecer nuestras competencias léxicas (Lahire, 2006) para estar en posibilidad de dar
cuenta de las realidades a observar y describir.

Tal trabajo mental de apropiacién-construccion del herramental teérico conceptual,
involucra un uso critico y problematizador de la teoria (Zemelman, 1992) como instru-
mento de razonamiento o posibilidad de problematizacién (Foucault, 1982) que pro-
mueva el rompimiento con lo estable, lo conocido, con lo concebido como verdadero
para acercarse a lo desconocido y abrir vetas de inteleccién del problema antes de asu-
mir la teorfa como sistema explicativo, para entonces, estar en condiciones de pensar

y visualizar la realidad como campo abierto de posibilidades de teorizacién. Esta con-

cepcion de la teoria hace notar su caracter provisorio en la actividad de investigacion,
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por tanto, parcial y relativo en la construccion de posibles explicaciones de sentido,
donde la informacién que se tiene funciona a manera de hipétesis de trabajo, suscep-
tible de ser replanteada a la luz de las nuevas comprensiones del objeto de estudio. Tal
posicionamiento frente a la teoria, conlleva a la busqueda permanente de informacion
focalizada para reconocer las visiones existentes sobre un mismo objeto, los debates y
posturas tedrico-epistemologicas contrapuestas y los acuerdos existentes, de tal forma

que sea posible re-dimensionar el problema de investigacion.

La busqueda de las soluciones al problema

En el caso particular de Maria, el objeto de estudio esta focalizado en un acercamiento
semiotico-epistemologico de la ensenanza de la musica, donde el reto principal consiste
en conceptuar, en explicar la naturaleza de eso que se quiere ensenar, en construir una
solida caracterizacion de ese sistema semiético musical y explicitar aquellos problemas
fundamentales del aprendizaje de la musica; elementos clave que, desde el punto de vis-
ta de la tutora, contribuyen al logro del objetivo de una tesis doctoral: teorizar y generar

conocimiento de frontera.

El reto fundamental es conceptuar, por eso es acercamiento semiotico y epistemoléogico
al aprendizaje de la musica; es decir, lo que estariamos presuponiendo es que es absurdo
desplegar una bateria de recursos didacticos cuando no se conoce bien cual es 1a manera

de ser de eso que se quiere ensenar (T1C4).

Desarrollar esta modalidad de investigacion focalizada en conceptuar, ha implicado
a Maria hacer una revision teérica a profundidad de los planteamientos de diversos au-
tores para abrir esos horizontes de inteleccion, focalizar la mirada en aquellos aspectos
relevantes que aportan elementos para problematizar la pertinencia y alcance de ciertos
términos, poner en relacion tales elementos conceptuales y construir con ellos un entra-
mado tedrico-conceptual que sirva de basamento o ntcleo duro del problema, sobre el
cual desarrollar esa soélida caracterizacion del sistema semiético-musical en articulacion

con cierto dato empirico.

Searl dice y entonces yo, no Maria, o sea, Searl dice y me hace falta completar esto; una

vez que lo tenga completo si puedo ver qué es lo que yo retomo para la semiética (T3t27).

Dicho de otro modo, ha involucrado el despliegue de la practica de la reflexividad
del propio proceso de generacion de conocimiento para identificar su pertinencia, sus
desvios, sus restricciones y limites en-acto para ser resueltas.

Realizar una investigacion donde no se vislumbra un momento formal de trabajo de

campo que recupere material empirico especifico, como ocurre en este caso, genera
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cierta ruptura con uno de los canones recuperados de la antropologia social y generali-
zada no s6lo en la investigacion educativa, sino en la investigacion social. A este tipo de
situaciones hacen referencia Wallerstein (2002) y Bourdieu (2003b), cuando plantean
la existencia de una tradicion cientifica, de presupuestos compartidos y no cuestiona-
dos, acumulados y empleados colectivamente y que los investigadores toman prestados
de las diferentes disciplinas y combinan para concebir nuevas teorias.

Esta ausencia ha suscitado cuestionamientos diversos sobre la fundamentaciéon y
aplicabilidad empirica de ese trabajo conceptual. Juego de tensiones donde se cuestio-
na la pertinencia de realizar un trabajo de campo en una investigacion cuyo objetivo
principal es conceptuar. Frente a las demandas de la comunidad cientifica de incorpo-
rar un trabajo de campo en el desarrollo de su investigacion, Maria, en estrecho acuer-
do con Eloisa, ha decidido sistematizar e incorporar la experiencia de ensenanza de la
musica que tiene registrada en sus cuadernos de trabajo, de tal manera que se refuerce

con ciertos datos empiricos el trabajo conceptual en desarrollo.

Maria tiene muchos anos de practica en ensenanza de la musica y ademds tiene un re-
gistro muy cuidadoso de todas esas sesiones de trabajo, constantemente aparecen casos
que puede ir leyendo a medida que nosotros vamos clarificando todo este fundamento

tedrico, el ejemplo que puso ahorita sale tal cual de su experiencia (T1C3).

Parece ser que Kuhn (1971) se refiere a situaciones de esta naturaleza cuando hace
notar que cierta comunidad de investigadores al estar cobijada bajo un mismo paradig-
ma, comparte el mismo modelo, puntos de vista similares, reglas comunes de aplicacion,
extension y validacion, teorias, hip6tesis, métodos, instrumentos, practicas y procesos
cientificos; de ahi la insistencia de llamados al orden por quienes fungen como lectores
para ajustar las practicas investigativas a las prdcticas y procesos cientificos compartidos.

Esta misma situacion puede ilustrar en cierto grado lo que Bourdieu (1976, 2003b)
ha planteado con tal insistencia, al referir que el campo cientifico se asemeja a una
arena de lucha, a un campo de batalla entre investigadores, donde se enfrentan cons-
trucciones sociales competidoras: maneras de conocer un objeto, métodos, campos te-
maticos, tipos de acercamiento, maneras de saber que hacen notar el monopolio de la
autoridad cientifica; se comparte un conjunto de presupuestos cognoscitivos y evaluati-
vos aceptados en el campo, cimentado en unos métodos comunes de validacion de las
tesis y las hipétesis, y la aceptacion como “arbitraje final” el veredicto de la experiencia

de lo “real”.

La evaluacion de sus soluciones

El analisis de los datos permite apreciar que para Maria, considerar ciertos planteamien-

tos tedricos como relevantes a los fines de su investigacion, ha abarcado la revision de
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obras completas de ciertos autores, orientada por una lectura analitica apoyada en la
reflexividad; ha involucrado aprender a dialogar con los textos a la luz de su objeto de
estudio y desarrollar una forma de pensamiento y de proceder que oriente el trabajo

analitico-creativo que caracteriza la actividad de investigacion.

Primer paso, es comprender bien lo que €l esta desarrollando, cual es su propuesta, es
tratar de tener en claro las patas cojas, y bueno, con esta claridad, habria que pasar a ver

como esto esclarece lo que tiene que ver con tu investigacion, hasta donde seria (T1t28).

Forma de proceder que hace notar en Maria el despliegue de ciertos procesos de
percepcion, apreciacion y evaluacion de la pertinencia de incorporar tales elementos

tedrico-conceptuales a su investigacion y contribuir al objetivo de conceptuar.

Estrategias de formacion para la investigacion

La formacién para la investigacion asociada a la relaciéon de tutoria abarca la aplica-
cién de diversas y variadas estrategias de formacién para la investigacién dirigidas a la
tutorada. En el dato analizado se aprecia un proceso formativo tridimensional en mo-
vimiento desplegado por la tutora de manera asociada a un trabajo de de-formacion,
re-formaci6n y trans-formacién de los modos de pensar, hacer y decir sobre el quehacer
cientifico.

En este caso, han emergido como saberes obstaculizadores del proceder cientifico a
de-formar en la tutorada: una visiéon de la investigacion como pasos o etapas, plantear
el problema de investigacién desprovisto de un contexto de conocimiento, considerar
la teoria como verdad inamovible, privilegiar una actitud acumulativa de informacion
sobre una actitud reflexiva-comprensiva que despunte en la construccion de aportes
personales, argumentar con recurrencia al principio de autoridad de los autores en de-
trimento del principio de evidencia, desarrollar una lectura poco focalizada y con prisa

interior, mostrar una estructura cerrada en la redaccién de los avances de investigacion.

Porque tu tiendes a quedarte con esta mitad de la mirada, yo te voy a pedir que en las
proximas asesorias no me traigas un escrito formal como éste, no nos esta ayudando
Maria, te jala, y te vas para aca y te vas a una manera de hacer que aprendiste desde la
maestria que es ir encadenando autores y tener tu indice, te esta ganando lo que otros
dicen, te esta ganando una estructura que tiene un algo de razén y un mucho de artificio

y de convencion, y la parte fundamental de la reflexion se esta quedando al lado (T1t6).

El proceso de re-formacién es permeado por un seguimiento permanente de los

avances de investigacion de la tutorada, el desarrollo de esquemas y diagramas, la prac-

tica permanente del cuestionamiento, la reflexion y el uso critico y problematizador de
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la teoria como elementos fundamentales que promueven el pensamiento reflexivo-crea-
tivo en la actividad de investigacion, el habito de tomar distancia de los planteamientos
de los autores revisados para construir argumentos personales reflexionados con senti-
do de claridad, coherencia y sintesis, e imaginar posibles vias de comprension y acceso

al nuicleo duro del problema, sin perder de vista su complejidad.

Si te fijas, estos cuestionamientos que te estoy haciendo son una plataforma a partir de la
cual te puedes cuestionar esto que te cuestionas ahorita; tienen que ver con un forzarte
a que cada vez tengas mas claridad acerca de lo que te interesa, lo que importa es lo que

td vas extrayendo como claridades (T1t6).

Algunos aspectos técnico-instrumentales sujetos a re-formacion tienen que ver con
especificar el significado de las siglas que se utilizan, recurrir a la nota a pie de pdgina
para clarificar el significado de ciertos términos especificos de un campo particular de
conocimiento, citar a los autores mexicanos con sus dos apellidos en la bibliografia con-
sultada, asumir que el acercamiento a un objeto de estudio es teérico-metodolégico en
un sentido de unidad y no como cosas separadas.

Otro elemento abordado tiene que ver con el esclarecimiento de ciertas cuestiones
relativas al coédigo de ética cientifica. En este caso, se trata de la autoria de las ideas,
de la posibilidad de reconocer y dar crédito a las ideas que aportan los investigadores-
tutores al desarrollo de la investigacion, dado que, en ciertos casos, esas orientaciones
generales son consideradas como fundamentales para avanzar en la comprension del

objeto en estudio.

Y ahora viene una pregunta ética doctora, ¢todas estas reflexiones que usted me hace,
que me da pistas, como las integro ahi en el documento?, porque muchas comprensiones

van s6lo por su ayuda, pero no sé como se integran (E1t19).

Aqui resulta relevante mencionar que como investigadora experimentada, la tuto-
ra realiza aportes y sugerencias sobre la base de su propio horizonte de conocimiento,
donde se hace notar la posesion-dominio de un capital cientifico amplio y variado
que despliega en el proceso de con-formacion de habitus cientificos en la tutorada. Este
tipo de actividad desplegada entre tutora y tutorada de manera asociada a la forma-
cion para el oficio de investigador, coincide con el planteamiento de Sanchez (2000),
respecto de la “ensenanza artesanal”, donde el investigador en formacién se apropia
del oficio al lado del investigador novel, con su acompanamiento y apoyo “hombro
con hombro”.

En torno al proceso de trans-formacién, la tutorada da evidencias de un esfuerzo

constante por comprender y aplicar la actividad de pensar, de problematizar y focalizar,
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como una forma de proceder que favorece el cuestionamiento, la critica, la reflexion, el

replanteamiento de las ideas y la generacion de conocimiento.

Yo creo que ahi esta la clave, uno tiene que aprender a dialogar con esos textos; he
aprendido a no repetir tanto lo que otros dicen. Eso es un proceso, tiene que devolverse,
el senor dice esto y esto, y entonces qué pasa, eso es una forma de pensamiento que se
tiene que formar, y se tiene que hacer una rutina, siempre hacerlo, no un dia lo hago y

otro no (Entltl).

En este proceso formativo tridimensional en movimiento es posible percibir un alto
grado de simultaneidad entre los procesos de de-formacién y reformacién de los modos
de proceder, hacer, percibir y decir de la tutorada. Sin embargo, entre los procesos de
re-formacién y trans-formacion se manifiesta un espacio transicional para la interiorizacion de
esos modos diferentes de proceder en la practica de investigacion sugeridos por la tutora;
es decir, los interioriza, los deja que se asienten y los pone en practica en la investigacion

en desarrollo, hasta llegar a conformar una transformacién o re-configuraciéon mental.

Capitales y disposiciones académicas
En el desarrollo de su obra, Bourdieu extrae del campo econémico la nocién de capital
y la incorpora al ambito sociolégico para explicar situaciones relacionadas a la adqui-
sicion, herencia, posesion, acumulacion y movilizaciéon de bienes materiales, sociales,
culturales y/o simbdlicos, por agentes sociales particulares en microcosmos sociales o
campos de conocimiento especifico.

Sobre la base de esta construccion teérico-conceptual, en la relacion de tutoria que
aqui se analiza, se percibe la presencia de diversas especies de capital. Por ejemplo, se
alcanza a apreciar que la tutora ha establecido ciertos contactos con académicos de
otros paises y con algunos extutorados a quienes recurre para acceder a documentos
con escasa circulacion académica nacional; en los investigadores-lectores se aprecia cier-
to reconocimiento académico hacia la tutora respecto de la orientacion de la tesis que
desarrolla la tutorada, es decir, se percibe cierto grado de acumulacién y movilizaciéon

del capital social de la tutora.

Le hablé a esta ex alumna, me prometié que el fin de semana me busca todo lo que tiene
y que espera que el lunes me lo pueda traer, ahi vamos a adelantar, ella también trat6 de

conseguir el libro y tampoco le contestaron (T1t8).

Conozco la capacidad de la Dra. Sanchez para orientar estos procesos (L2Cl).

Como se senalé en otros momentos, en esta relaciéon de tutoria se aprecia que la

tutora promueve en la tutorada la apropiaciéon-construccion de significados de manera
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asociada a la lectura reflexiva y la problematizacién de los planteamientos de diversos
autores, donde realiza acciones tales como discutir, abstraer, traducir términos, adaptar
ciertos conceptos a determinados contextos, analizar la pertinencia, vigencia y alcance
empirico de ciertos términos para inteligir el fenémeno en estudio y construir redes
conceptuales.

Hay cierta insistencia para que la tutorada construya sus propios textos argumen-
tativos de manera clara, coherente y suficiente en capacidad explicativa, proporcione
evidencias de su capacidad para hacer construcciones conceptuales, argumente con
fundamento teérico el discurso que sostiene, realice los matices y gradaciones pertinen-
tes en las explicaciones realizadas, y dé cuenta de un dominio formal de la escritura;
tales insistencias en la tutorada durante su proceso de formacién para el oficio de inves-
tigador, dan cuenta de la promocion-apropiacion de un capital lingtistico.

De manera paralela es posible percibir en la tutora el dominio de un amplio sistema
de estructuras teéricas complejas que abordan aspectos de orden filoséfico, epistemo-
l6gico, l6gico, fenomenolégico, social y metodologico, que socializa con la tutorada y
promueve su interiorizacién, dominio que es posible englobar bajo la nocién de capital
cientifico.

En el caso particular de la tutorada, el proceso de interiorizaciéon de ese amplio sis-
tema de estructuras teéricas complejas se desarrolla de manera asociada a la lectura de
diversos y variados materiales bibliograficos, que al ser incorporados de manera progre-
siva en la investigacion, se infiere, sirve de guia u orientacion para el desarrollo de una
serie finita de disposiciones académicas para el oficio de investigador educativo.

En coincidencia con Kuhn (1971), los datos analizados en este caso permiten inferir
que, cuando el investigador en formacion ha decidido desarrollar su investigaciéon des-
de tal o cual légica circulante, le corresponde asumir un posicionamiento congruente
con la naturaleza interna de las diversas tareas que comprende la actividad de investiga-
cién y su finalidad principal desde ese modo de generar conocimiento, el cual orienta
el desarrollo e interiorizacién de tales disposiciones académicas.

En este caso, al ser asumido el modelo interpretativo-inductivo como un modo de
abordar al objeto de estudio, se reconoce la presencia de la subjetividad del investiga-
dor en la generaciéon de conocimiento y se considera pertinente tomar cierto grado de
distancia de aquellos planteamientos positivistas que rechazan tal injerencia, puesto que
resulta insostenible la idea de dejar de lado la condicion humana al entrar al dominio

de la ciencia.

¢Qué es lo que dice el positivista?, pues que el investigador debe estar libre de prejuicios,
quién sabe por qué medios es un observador neutro, omnisciente; ;qué es lo que implica

esto?, que la subjetividad esta vedada, que el ser humano al entrar al dominio de la cien-

cia pudiera dejar completamente de lado lo que €l es; ¢nosotros como vemos las cosas?,
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pensamos que ese ser humano sigue siendo ser humano aunque entre a la ciencia, es
un ser humano que comparte el mundo de la vida cotidiana, que comparte una cultura
(T1t26).

Al inicio del trabajo de investigacion la tutora insiste en que la tutorada desarrolle
ciertas disposiciones para la percepcion-reconocimiento: a) de la naturaleza del objeto de estu-
dioy b) construir vias de acceso a tal objeto. El reconocimiento de la naturaleza del obje-
to abarca la incorporacién de lecturas tedricas para realizar un ejercicio de re-distinciéon
del fenémeno, re-conocer sus dimensiones y desplegar lo oculto en €l, comprender y
explicitar el sentido bajo el cual se asumen ciertos términos que fungen como catego-
rias centrales en la construccién de la perspectiva teérica que orientara la inteleccion
de ese objeto; abarca el planteamiento preciso de la(s) pregunta(s) de investigacion y
la(s) hipétesis posible(s).

La construcciéon mental de vias de acceso al objeto de estudio abarca la definicién
del enfoque de investigacion; realizar un balance critico de la produccién investigativa
sobre el fenémeno en estudio; problematizar y focalizar el interés de conocimiento;
pensar y construir un aparato critico o utillaje teérico que permita articular los elemen-
tos teoéricos con los datos empiricos para construir posibles explicaciones de sentido
sobre el objeto de estudio e imaginar posibles vias de comprension y acceso al nicleo
duro del problema, sin perder de vista su complejidad.

Durante la construccion del aparato critico se promueve en la tutorada el desarrollo
de ciertas disposiciones de orden epistemoldogico. Las disposiciones epistemo-paradigmaticas
comprenden asumir un posicionamiento congruente con la naturaleza internay la fina-
lidad principal de la investigacion desde el paradigma seleccionado, asi como reconocer
la presencia de la subjetividad del investigador en la generacién del conocimiento.

Las disposiciones epistemo-fundacionales incluyen aprender a dialogar con los tex-
tos a la luz del objeto de estudio y desarrollar una forma de pensamiento y de proceder
basada en el cuestionamiento, la reflexion, la problematizacion y la comprensioén de los
planteamientos de los autores, identificar aspectos problematicos y retener y articular
en una base teérico-conceptual aquellos elementos que contribuyan al esclarecimiento

de tal objeto.

Primer paso, es comprender bien lo que €l esta desarrollando, cual es su propuesta, es
tratar de tener en claro las patas cojas, y bueno, con esta claridad, habria que pasar a ver

como esto esclarece lo que tiene que ver con tu investigacion (T1t28).

Las disposiciones epistemo-constructivas abarcan el uso critico y problematizador

de la teoria, el hdbito de tomar distancia de los planteamientos de los autores revisados

para construir argumentos personales reflexionados con sentido de claridad, coheren-
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cia y sintesis, realizar rupturas epistemoldgicas o poner en paréntesis las convicciones,
intuiciones o prejuicios iniciales sobre el objeto de estudio, e incorpora la practica de la

reflexividad y de la objetivacion.

Te voy a decir el problema que yo veo en un trabajo como éste Maria, intentas abordarlo
todo, y entonces forzosamente falta detenimiento, vamonos paso por paso, vamos a fi-

charlo, vamos a mucha rumia y después iremos poniendo por escrito (T1t5).

Las disposiciones epistemo-metodoldgicas, en este caso se orientan a asumir que el
acercamiento a un objeto de estudio es teérico-metodolégico en un sentido de unidad.

De manera paralela se percibe que la tutora promueve el desarrollo e interioriza-
cion de ciertas disposiciones de orden evaluativo que abarcan valoraciones referidas a la
pertinencia de ciertos aportes teéricos-conceptuales para inteligir el objeto de estudio y
poder conceptuar, valorar la pertinencia y coherencia de ciertas articulaciones concep-
tuales e identificar conceptos cuyo significado sea problematico y/o impreciso.

También se promueve el desarrollo e interiorizacion de disposiciones para la construc-
cion de explicaciones de sentido en el trabajo de investigacion: involucra la construccién
de rutas de comprension, poner en relacion categorias tedricas y categorias empiricas,
argumentar las afirmaciones con fundamento teérico y construir explicaciones de sen-
tido a las preguntas de investigaciéon planteadas para hacer aportes al conocimiento

existente.

Llegar a comprender algo es muy complicado, complejo, y en ese querer comprender,
pues uno tiene que explicar, y para formar esas explicaciones hay que leer lo que los

otros han explicado, relacionar, y finalmente uno relaciona con su experiencia (Entltl).

Como la aplicacién de tales disposiciones se manifiesta en la comunicacién escrita
de los argumentos que se construyen a razén del objeto de estudio, resulta imprescin-
dible poner en préctica el pensamiento escrito y la escritura pensada, es decir, una for-
ma de pensamiento logico, coherente, con un desarrollo fluido de las ideas, donde las
expresiones escritas que dan forma a los argumentos sean filtradas por la reflexividad;

como argumenta Barthes “pensary escribir son una sola cosa, la escritura es un ser total”

(1987: 193).

Uno nunca puede pensar que esta bien, al contrario, uno tiene que someter a la duda

nuestras opiniones, nuestras palabras, y en esa busqueda, esa reflexion, ahi va todo, acos-

tumbrarse a pensar, reflexionar, criticar y cuestionar, por ahi va el proceso de formacion
(Entltl).
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Dicho de otra manera, se promueve el desarrollo y refinamiento de ciertas disposi-
ciones lingiiistico-gramaticales que abarca el uso riguroso del lenguaje oral y escrito, el uso
equilibrado de los términos o conceptos, analizar, reflexionar y cuestionar su alcance
empirico, las consecuencias de su uso y su pertinencia explicativa, matizar el contenido
de los términos en relaciéon con los contextos y sujetos de investigacion, construir con-
ceptos, argumentos con fundamento tedrico, claridad, coherencia y precisién; aplicar
de forma pertinente la gramatica y la sintaxis.

Durante todo el desarrollo de la investigacion-formacién es notorio el énfasis de la
tutora sobre el desarrollo de ciertas disposiciones actitudinales: disciplina en el registro de
ideas y sistematizaciéon de la informacion, la practica de un cédigo de ética cientifica
que promueva el respeto a la autoria de las ideas, actitud de disciplina de trabajo y el
uso pertinente del factor tiempo para realizar la investigacion con un alto grado de
reflexividad de los productos generados, promocion del desarrollo de la autonomia e

independencia intelectual.

El estudio en una formacién doctoral es muy independiente, en este proceso ya no hay
alguien que le diga a qué hora, qué hacer, no hay eso, uno tiene la responsabilidad de
organizar su tiempo, de organizar sus materiales, buscar otros materiales, acercarse a
idiomas que a lo mejor el tutor no esta familiarizado o no estd en su dominio, acercarse
a otros idiomas que no estan en mi dominio pero que si conoce mi tutor y no sacarle la
vuelta, abordar autores que en mi area de conocimiento no habia tocado y no tenerle
miedo (Entltl).

Como se hizo evidente en el proceso de formacion analizado, en este caso se pro-
mueve el desarrollo y/o refinamiento de ciertas disposiciones técnico-instrumentales: espe-
cificar el significado de las siglas que se utilizan, el uso de la nota a pie de pagina para
clarificar el significado de ciertos términos, citar a los autores mexicanos con sus dos
apellidos. A continuacién se presenta un cuadro integrador de las disposiciones aca-
démicas para el oficio de investigador educativo promovidas en la tutorada durante la

relacion de tutoria.

Tabla 2
Cuadro integrador de disposiciones académicas

Momento de la Disposiciones Elementos disposicionales
investigacion
Inicio Disposiciones para a) De la naturaleza del objeto de estudio: incorporacion de lecturas tedricas
la percepcion- para realizar un ejercicio de re-distincién del fenémeno, re-conocer sus
reconocimiento dimensiones y desplegar lo oculto en él; comprender y explicitar el sentido
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Momento de la Disposiciones

investigacion

Construccion Disposiciones

del aparato de orden
critico epistemologico
Disposiciones de

orden evaluativo

Disposiciones

lingdistico-

gramaticales

Elementos disposicionales

bajo el cual se asumen ciertos términos que fungen como categorias
centrales en la construccion de la perspectiva tedrica que orientara la
inteleccion del objeto de estudio; abarca el planteamiento preciso de la(s)
pregunta(s) de investigacion y la(s) hipotesis.
b) Construir vias de acceso a tal objeto: definicion del enfoque de
investigacion, realizar un balance critico de la produccién investigativa
sobre el fenémeno en estudio, problematizar y focalizar el interés de
conocimiento, pensar y construir un aparato critico o utillaje tedrico que
permita articular los elementos tedricos con los datos empiricos para
construir posibles explicaciones de sentido sobre el objeto de estudio,
imaginar posibles vias de comprension y acceso al nicleo duro del
problema, sin perder de vista su complejidad.
a) Epistemo-paradigmaticas: comprenden asumir un posicionamiento
congruente con la naturaleza interna y la finalidad principal de la
investigacion desde el paradigma seleccionado, reconocer la presencia de
la subjetividad del investigador en la generacién de conocimiento.
b) Epistemo-fundacionales: aprender a dialogar con los textos a la luz
de su objeto de estudio y desarrollar una forma de pensamiento y de
proceder basada en el cuestionamiento, la reflexion, la problematizacion y
la comprension de los planteamientos de los autores, identificar aspectos
problematicos y retener y articular en una base tedrico-conceptual los
elementos que contribuyan al esclarecimiento del objeto de estudio.
¢) Epistemo-constructivas: uso critico y problematizador de la teoria, el
habito de tomar distancia de los planteamientos de los autores revisados
para construir argumentos personales reflexionados con sentido de
claridad, coherencia y sintesis, realizar rupturas epistemolégicas o poner en
paréntesis las convicciones, intuiciones o prejuicios iniciales sobre el objeto
de estudio; incorpora la practica de la reflexividad y de la objetivacion.
d) Epistemo-metodolégicas: asumir que el acercamiento a un objeto de
estudio es tedrico-metodolégico en un sentido de unidad.
a) Pertinencia de ciertos aportes tedricos-conceptuales.
b) Valorar la pertinencia y coherencia de ciertas articulaciones
conceptuales.
c) ldentificar conceptos problematicos y/o imprecisos.
a) Uso riguroso del lenguaje oral y escrito.
b) Uso equilibrado de los términos o conceptos.

)

c) Analizar, reflexionar y cuestionar el alcance empirico de tales términos,
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Momento de la Disposiciones Elementos disposicionales
investigacion

las consecuencias de su uso y su pertinencia explicativa.
d) Matizar el contenido de los términos en relacion con los contextos y
sujetos de investigacion.
e) Construir términos.
f) Construir argumentos con fundamento tedrico, claridad, coherencia y
precision.
g) Uso pertinente de la gramética y la sintaxis.

Evolucion Disposiciones a) Disciplina de registro de ideas y sistematizacion de la informacion.

dela actitudinales b) Practica de un codigo de ética cientifica que promueva el respeto a la

investigacion autoria de las ideas.
c) Actitud de disciplina de trabajo y el uso pertinente del factor tiempo para
realizar la investigacion con un alto grado de reflexividad de los productos
generados.
d) Promocién del desarrollo de un alto grado de autonomia e independencia

intelectual en el trabajo de investigacion.

Disposiciones a) Especificar el significado de las siglas que se utilizan.
técnico- b) Uso de la nota a pie de pagina para clarificar el significado de ciertos
instrumentales términos.

c) Citar a los autores mexicanos con sus dos apellidos.

Fuente: Elaboracion propia.

Algunos rasgos de violencia simbélica

En el proceso de formacién para la investigaciéon que se desarrolla de manera asociada
a esta relacion de tutoria, se observa que la tutorada incursiona a la formacién docto-
ral con un interés de investigacion, que al ser alimentado con lecturas, es precisado
al descubrir nuevas dimensiones del problema. En este desplazamiento “natural” del
asunto central del problema de investigacion, se manifiesta en la tutorada una lucha
interior reflejada en una especie de rechazo inconsciente de la nueva perspectiva del
problema y el retorno sucesivo al interés inicial; es notorio un sentimiento de abandono
que obstaculiza su abordaje y la comprension de textos nuevos y genera cierto grado de

estancamiento en su comprension.

Yo no sé hasta dénde tu te sientas violentada, algo hay de eso, mejor que si lo asumamos,
y no es que yo quiero que ti hagas exactamente lo que quiero, yo te apunto lo que esta
en mi horizonte sobre lo que es un acercamiento epistemologico, eso es lo que implica,

con estas violencias internas sucede que lees con poco interés y no tiene nada que ver

contigo (T1t5).




Es decir, se percibe en la tutorada un sentimiento de induccion arbitraria por parte de
la tutora, a la nueva perspectiva que ha adquirido el problema de investigacion, cierto
grado de miedo por el reto que le supone entrar en un terreno teérico desconocido
hasta esos momentos; hay manifestaciones de cierto grado de resistencia a las nuevas
disposiciones académicas que se requiere desarrollar durante la construccion del punto
de vista, la eleccion del objeto de estudio y la busqueda de las soluciones al problema

planteado.

Lo que pasa es que me asust6 un poco, empiezo a leer autores que yo nunca habia visto y

me caus6 un poco de jno voy a entender nada!, me regresé y me paré ahi (E1t5).

Estos datos proporcionan pistas sobre la existencia de algunos rasgos de violencia
simbdlica, puesto que se percibe un trabajo de inculcacién prolongado que promueve
la interiorizacién de los principios de una cultura cientifica considerada como legitima
a manera de habitus, capaz de permanecer en estado incorporado y generar practicas
ajustadas a tales principios a pesar de que el proceso de formacién escolarizado para el

oficio de investigador educativo haya concluido.

Rito de legitimacion: el coloquio de investigacion
En este caso particular, la figura del comité tutorial adquiere visibilidad de manera in-

completa por la via de los coloquios de investigacion.

En mi caso mis lectores se han limitado a enviar sus comentarios, a veces vienen, otras

veces no han podido y ya, es la retroalimentacion y se acabé (Entltl).

En este contexto escolar se aprecia que por exposicion regular a la experiencia, la
tutorada presenta sus avances de investigacion y se dispone a recibir la critica construc-
tiva de su comité tutorial y de sus pares de formacién, observa in vivo ciertos modos de
asumir y hacer la actividad de investigacion, recibe por parte de algunos integrantes del
comité ciertos llamados al orden bajo la forma de una especie de reforzamiento en el
modo de proceder cientifico: senalamientos de orden teérico-metodolégico y lingtisti-
co, puntualizaciones de ausencias y algunas sugerencias, las cuales en ciertas ocasiones

resultan contradictorias o contraproducentes al desarrollo de la investigacion.

La apropiacion de los problemas teéricos de la investigacion semiodtica es notable, sin
embargo, considero que la lectura de Peirce puede profundizarse atn, no sélo en la di-

reccion de los signos y su taxonomia, ni de sus planteamientos mas criticados, sino, sobre

todo, en cuanto a sus postulados epistemolégicos (L2C2).
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Como fuente de aprendizajes, en el coloquio de investigacion se promueve la fa-
miliarizacién de la tutorada con la convenciéon retorica de la comunidad académica,
la practica de la exposicion clara y sintética de las ideas, el uso eficiente del tiempo, la
discusién académica argumentada, la escucha atenta, la defensa de las ideas, la incorpo-
racion critica de la critica y la tolerancia al disentimiento como experiencia formativa y
de crecimiento.

Como ritual académico, es un espacio propicio para el despliegue de algunos inter-
reconocimientos o cierto grado de condescendencia entre integrantes del comité tuto-
rial; en ciertas ocasiones, es también motivo de simulacién, donde raras veces se logra
el dialogo académico entre miembros del comité tutorial, y entre comité tutorial y el
tutorado, donde el mayor resultado es la escucha atenta del investigador en formacién

a tales discusiones.

Me sorprende en el caso de algunos companeros, que a veces los tutores y los lectores no
estan de acuerdo en cosas bdsicas y empieza una discusion entre tutor y lectores que no

conviene al desarrollo de Ia tesis, a mi eso me sorprende (Entltl).

En mi caso mis lectores se han limitado a enviar sus comentarios, a veces vienen, otras

veces no han podido y ya, es la retroalimentacion y se acab6 (Entltl).

Aunque no es el caso, puede ocurrir que el coloquio de investigacion al fungir como
un espacio de evaluacion académica de los avances de investigacion del tutorado y de
toma de decisiones sobre su permanencia o no en el programa de doctorado, se con-
vierta en un espacio para la simulacion de avances de investigacion, donde el tutorado
incorpore productos académicos de los seminarios generales de formacién a su avance
de investigacion sin un tratamiento previo y con escasa presencia de la reflexividad, con

escasa pertinencia a los fines de la investigacion y la meta planteada para tal coloquio.

Tal como estan las exigencias de Conacyt, los posgrados se prestan a muchisima simula-
cion, la cosa es salvar el pellejo y salvar la beca y pues hay que hacer lo que el otro dice

que se haga. [...], yo lleno paginas y presento y ya la salvé (EntlT1).

El coloquio de investigacion como espacio académico institucionalizado para la in-
terlocucion critica, es susceptible de ser transformado en fuente de aprendizajes para
el oficio de investigador cuando las dindmicas internas se ven orientadas por el objetivo
de formar; caso contrario, cuando las intenciones de formacién y de disposicion para
la critica académica se muestran débiles, el coloquio se tiende a convertir en un rito

académico fértil para la simulacién del didlogo académico y de avances reales de investi-

gacion, donde lo mds notorio suelen ser actitudes de interreconocimiento y condescen-
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dencia académica, en otras ocasiones se perciben rivalidades personales bajo el disfraz

del trabajo académico puro.

Consideraciones de cierre

Esta relacion de tutoria se muestra como un espacio intimo de interlocucién critica,
propicio para promover una formacién intencionada para el oficio de investigador, la
cual inicia con cierto grado de timidez, avanza hacia la construcciéon de un trabajo con-
junto de inter-cooperacion, hasta alcanzar cierto nivel de desarrollo personal, académi-
co y experiencial entre las involucradas.

Es decir, la relacion de tutoria no deja de ser una relaciéon humana e intersubjetiva
de formacién que se construye de manera progresiva en el encuentro cotidiano entre
tutor y tutorado, centrada en la formacion para el oficio de investigador, pero sostenida
por la presencia del sentido humano-social en las participantes; rasgo fundamental que
encausa el desarrollo de la tutoria hasta alcanzar el objetivo de la formacién doctoral.

Como relaciéon humana e intersubjetiva en construccion, la relaciéon de tutoria re-
clama un re-conocimiento mutuo de la otredad, de su biografia, su historia personal,
académica y experiencial, saber desde qué referentes participa el otro en el ambito aca-
démico, comprender sus actitudes personales y sus posibilidades de crecimiento, para
estar en condiciones de desarrollar procesos de comunicacién y de socializacion acadé-
mica, de formacién; incluso, para tener mayores elementos de comprensiéon cuando se
susciten ciertos conflictos de relacion interpersonal en su desarrollo.

El caso permite inferir que cuando hay un re-conocimiento insuficiente del otro
y/0 una confianza escasa en ese otro, las posibilidades de inter-comprension y de so-
cializacién académica son minimas, el resultado mas factible puede ser el rompimiento
de la relacion de tutoria, el cambio de tutor, o la frustracion de la formacion doctoral
en el tutorado. Caso contrario, cuando es notoria la presencia de tales elementos en la
relacion de tutoria, se percibe un acompanamiento “codo a codo” en la socializacion
académica del oficio de investigador, la promocién del desarrollo e interiorizacion de
ciertas disposiciones académicas y el logro del objetivo de la formacién doctoral.

La formacion para el oficio de investigador que aqui se ha analizado de manera asocia-
da a la relacion de tutoria, deja ver que la formacién doctoral involucra un alto grado de
exigencia académica, acompanada de un trabajo independiente disciplinado, orientado
hacia la promocién de la autonomia e independencia intelectual de la tutorada como
investigadora, pero también, hacia el desarrollo de un alto grado de humildad frente a las
posibilidades de generacién de conocimiento por la via de la investigacion rigurosa.

En términos de habitus cientificos, conlleva a comprender que la actividad de inves-
tigacion involucra el establecimiento de relaciones multiples congruentes, coherentes,

donde se ponen en practica ciertas disposiciones académicas para el oficio de investiga-

dor. En este caso particular se vislumbra la promocion del desarrollo e interiorizaciéon
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de ciertas disposiciones linguistico-gramaticales, asi como para la percepcién-reconoci-
miento de la naturaleza del objeto de estudio y la construccién de vias de acceso a tal
objeto; condiciones de orden epistemologico, para la construccion de explicaciones de
sentido; disposiciones actitudinales, de orden evaluativo y técnico-instrumentales.

Se percibe que en el marco de la formacién doctoral, la preparacion para el oficio
de investigador de manera asociada a la relacion de tutoria puede ser viciada por el se-
guimiento puntual de aquellos rasgos constitutivos de la relacién de tutoria planteados
en el programa de doctorado, al ser reducidos a una practica de investigacion en fases
o etapas, que deja escasos margenes para una practica de investigacion mas flexible y
articulada, donde el retorno sucesivo sea un paso obligado para tejer con mayor solidez
los diversos momentos que comprende la actividad de investigacion.

La formacion para el oficio de investigador también es susceptible de ser viciada por
una visién de los seminarios de formacion general como materia prima de la investigacion
del alumno, tal perspectiva puede resultar contraproducente cuando la naturaleza interna
de la investigacion del tutorado se ve forzada a realizar ciertos ajustes para dar solvencia
a las caracteristicas de la investigaciéon que se promueve en la instituciéon de formacion.

Respecto de los coloquios de investigacion, vistos como un espacio institucionalizado
para la interlocucion académica, funcionan como el lugar propicio para consagrar y san-
cionar un estado de cosas, para significar a la tutorada lo que se espera que sea y realice
como investigadora; es decir, se manifiesta como una especie de ritual académico de
legitimacién, donde se promueve la familiarizacién de la tutorada con aquellos sistemas
l6gicos y estilos comunitarios de produccién de conocimiento asociados a lo que se suele
denominar como cultura académica institucional, cultura del programay de investigacion.

Como ritual académico, también se muestra como un espacio propicio para el des-
pliegue de inter-reconocimientos o cierto grado de condescendencia entre investiga-
dores, pero, en ciertas ocasiones, es también motivo de simulacion, donde el didlogo y
el respeto a las ideas del tutorado se logra de forma muy escasa o con mucho esfuerzo.
Aunque no es el caso, puede ocurrir que el coloquio de investigacion, al ser considerado
como uno de los referentes mas préximos sujeto a evaluaciéon para tomar decisiones
sobre la permanencia o no del tutorado en el programa de doctorado, genere como
efecto no deseado que el tutorado simule avances de investigacion; tales elementos ha-

cen notar la necesidad de incorporar ciertas innovaciones en su dinamica de desarrollo.
Dialogar y pensar con el otro. El caso de Ménica y Karla
Los agentes de la tutoria

Moénica participa como tutora de Karla en este programa de doctorado, su formacion ini-

cial la realiz6 en un sistema abierto de autoaprendizaje que favoreci6 el desarrollo de cier-

to grado de independencia intelectual. Cuenta con estudios de licenciatura en educacion,
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especialidad en administracion, planeacion e investigacion educativa y maestria en educa-
cién. Su involucramiento en la vida académica y la publicacion de algunas obras favorecié
la construccién de un perfil propicio para realizar sus estudios de doctorado. En 2001,
Moénica obtuvo el grado de doctor en ciencias sociales con especialidad en sociologia; a
partir de 2002 se incorporé al SNI del Conacyt. Ha acumulado una trayectoria académica
de 34 anos que abarca actividades administrativas, docencia e investigacion.

Monica considera que las experiencias de formacién marcan a la persona, por ello,
al reconocer que fue formada de una manera respetuosa de sus capacidades de creary
de ser autoformada, en la relacion de tutoria para formar investigadores se asume como
una tutora respetuosa del trabajo, la individualidad y las competencias del estudiante,
puesto que formar a alguien para el oficio de investigador le supone dejar que el indivi-

duo enfrente sus potencialidades y limitaciones y que las resuelva con el apoyo del tutor.

Respeto mucho la individualidad de mis estudiantes y creo que formarse en la investiga-
cién tiene mucho que ver con dejar al individuo enfrentarse con sus propias potenciali-
dades y limitaciones y que pueda resolverlas; claro, orientando desde la experiencia de
uno (Ent1T2).

Para ella, el respeto a la individualidad y las aptitudes del estudiante es un elemento
clave que favorece el didlogo reflexivo con el otro, la confrontacién de puntos de vista,
la movilizacién del pensamiento y el crecimiento intelectual de los involucrados; de
esta manera, la reflexion conjunta de ciertos planteamientos teéricos, de algunas bases
tedrico-metodologicas y de cierto tipo de andlisis del referente empirico, permite poner
en obra la experienciay la perspectiva del tutor, con el bagaje e interés de conocimiento
del tutorado, orientar el desarrollo y avance de la investigacion hasta lograr la genera-

cion de conocimiento de frontera.

No encuentro otra manera de formarse que leyendo a los tedricos y a las bases digamos
metodolégicas que parten en esta conjuncion entre el método y la técnica, de manera
que tu interpretacién y mi interpretacion, tu inexperiencia y mi experiencia puedan

dialogar para formarnos (Ent1T2).

Desde esta perspectiva, para Monica, la promocion del desarrollo e interiorizacion
del oficio de investigador de manera asociada a la relacién de tutoria, se encausa sobre
la base de dos principios clave: a investigar se aprende investigando, con el didlogo aca-
démico respetuoso al lado de un investigador experimentado.

Karla es estudiante de este doctorado, reconoce que el area educativa ha sido uno

de sus intereses particulares de conocimiento. Realizo6 sus estudios de licenciatura en

psicologia, donde se involucré en ciertas actividades de investigacion en salud publica
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de manera asociada al desarrollo de su servicio social; dicha experiencia favoreci6 la
aplicacion de encuestas y el analisis de cierta informacion para su tesis de grado.

Al término de sus estudios de licenciatura, Karla se incorpor6 al ambito laboral,
particip6 en un departamento pedagégico donde desarrollé un proyecto de investi-
gacion y el analisis estadistico de cierta informacién en colaboracién con un investi-
gador. Su inquietud permanente por lo educativo la motivé a realizar sus estudios de
maestria en ciencias sociales, donde lo mas cercano a su interés de formacion fue la
especialidad en comunicacién, puesto que, para ella, la educacién es un proceso co-
municativo. Desde esta perspectiva, sus intereses de conocimiento se enfocan hacia la
lectura, la escritura y la oralidad, con énfasis especial en la escritura como una forma
de comunicacion.

Después de sus estudios de maestria se incorporé a una instituciéon de educacion su-
perior como asistente de investigacion, donde realizé actividades de diseno, aplicacion
y andlisis de encuestas, lo cual favorecié la publicacién de un capitulo de libro en co-
autoria; también realiz6 ciertas actividades administrativas y trabajo editorial en detri-
mento de una escasa experiencia docente y practica de investigacién. En la actualidad,
continia como académica en dicha institucion.

Por circunstancias de la vida profesional, Karla y Monica han compartido espacios
de colaboracién como funcionarias y como académicas. Ménica al fungir como lecto-
ra de la tesis de maestria de Karla, la motiv6 para que iniciara su formacién doctoral.
Inquieta por aprender mas sobre la investigacion educativa, motivada por profundizar
en el conocimiento de la escritura como una forma de comunicacion, e impulsada por
las dindmicas académicas institucionales de profesionalizacion de los académicos, Karla
decidio realizar su formacion doctoral en educacion, donde identifico lineas de investi-

gacion propicias para desarrollar su interés de conocimiento.

Ahora tengo que hacerla de investigadora y con lo que yo aprendi en la maestria dije, yo
no me puedo decir ni maestra, ni investigadora, ni nada, y ademas, pues tengo que hacer
una carrera en la universidad, yo no me puedo quedar estancada, y para hacer eso, pues
tengo que seguir estudiando, entonces dije ¢qué hago?, y yo decia, pues el doctorado
(Entlt2).

Al reconocer sus vacios de conocimiento y su escasa experiencia en investigacion,
Karla percibe la formacién doctoral como fuente de aprendizaje, se asume como apren-
diz y solicita una orientaciéon guiada paso a paso a quien funja como su tutor para que
se apropie del oficio de investigador. Por circunstancias de la vida académica, al ser es-
tudiante del doctorado se le notifica que Moénica fungird como su tutora. Asi inicia esta

relacion de tutoria para conformar investigadores de manera asociada a esta formacion

doctoral.
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Naturaleza de la relacion de tutoria

La relacién de tutoria que aqui se analiza se percibe como una relacién humana ci-
mentada en la confianza y la escucha atenta, inicia con cierto grado de conocimiento
personal y académico y un gusto compartido por dreas de conocimiento afines, se ve
alimentada por un trato personal de igual a igual entre tutora y tutorada y un alto grado
de involucramiento académico orientado hacia el crecimiento personal, intelectual y
experiencial de las participantes, donde cada encuentro de tutoria es convertido en un
espacio de interlocucion critica para pensar con el otro las diversas tareas que comprende la

actividad de investigacion.

Esta la disposicion de Moénica a escucharme; desde un principio decirme que si podria
ser yo su tutorada a pesar de esa necesidad de paso a pasito; entonces, de esa disposicion
me he valido para plantearle dudas que tengo de cosas que me parecen como muy basi-
cas (Entlt2).

Como espacio de interlocucion critica, en la relacion de tutoria se promueve la es-
cucha atenta, la discusion y retroalimentacion critica de ciertas lecturas y de los avances
de investigacion de la tutorada y se revisan en conjunto las criticas constructivas que
realizan los lectores a tales avances de investigacion; es una especie de ensenanza con
caracter artesanal (Sanchez, 2000) entre tutora y tutorada, donde se camina “pie con
pie” el proceso de formacién y se apoya “hombro con hombro” el desarrollo practico de

cada una de las acciones que comprende la actividad de investigacion.

Si leiste un articulo pues lo vamos a compartir, lo vamos a dialogar, si traes una infor-
macién de cémo aplicaste la técnica, pues vamos a platicar sobre ella, si traes el analisis
de la informacién basada en lecturas, pues vamos a platicar sobre ella; me gusta mucho

platicar con mis estudiantes mas que ensenar, el que no lee no puede platicar (Ent1T2).

Como resultado de la posesion de un capital cultural desigual y variado en especie y
volumen (Bourdieu, 1997a) por estos agentes de la tutoria, en dicha relacién se gene-
ran ciertos desacuerdos o disentimientos en los puntos de vista sobre algin asunto en
particular; rasgo que hace notar la relaciéon de tutoria como un espacio de interlocucion

critica abierto al disentimiento, distante de cualquier vision idilica.

Ha habido como medio desencuentros, como que no nos entendemos, como que no

estamos en la misma sintonia (Ent1t2).

Los datos recuperados hacen notar que esta relacién de tutoria se desarrolla sobre

la base del establecimiento conjunto de la agenda de tutoria y la dindmica de trabajo a
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seguir con una estructura de continuidad y de tiempos definidos; abarca la precision de
horarios y fechas tentativas de los encuentros de tutoria, asignacién de ciertas lecturas
para su comentario en el encuentro posterior, planteamiento de metas-retos que pro-
muevan el avance en la investigacion y el desarrollo de saltos cualitativos en los procesos
de formacién de la tutorada, es decir, se establecen ciertos acuerdos sobre el desarrollo

y el seguimiento oportuno de la tutoria.

Monica siempre lo hace asi, pero fue como muy programado desde la primera sesién,
a ver como le vamos a hacer, hay estas lecturas que hay que hacer, tal dia tal, tal dia tal,
fechas fijadas (Entlt2).

Sobre la base de estos acuerdos y la evaluacion de la pertinencia de la dinamica de
trabajo, en los encuentros de tutoria se recuperan las necesidades académicas de la tu-
torada, la naturaleza de sus avances de investigacién y los objetivos de avance semestral
planteados por el programa de doctorado, para ser presentado en los espacios acadé-
micos denominados coloquios de investigacion. Esta dindmica de trabajo al interior de
la relacion de tutoria permite apreciar el despliegue de ciertas rutinas por parte de los
agentes involucrados.

La tutora funge como formadora, guia y orienta en el desarrollo de la investiga-
cién, provee lecturas, funge como la critica de los avances en el proceso, apoya en la
busqueda de informacion clave, muestra con el ejemplo como proceder en las tareas
de investigacion. Por su parte, la tutorada provee informacion respecto de sus avances
y la comprensién que ha hecho de los documentos leidos, plantea dudas y dificultades
en el desarrollo.

Estas rutinas al interior de la relacién de tutoria hacen notar cierto grado de direc-
tividad en la formacion para el oficio del investigador, donde la tutorada se mueve de
un estado de dependencia, a un nivel creciente de emancipacion intelectual de manera
asociada a su participacion legitima en las practicas cientificas de la comunidad y el

desarrollo auténomo de aquellas tareas que comprende la actividad de investigacion.

En un principio fue mucho hacer lo que ella dijera, o sea, cumplir con la tarea, ahorita
siento que estoy mas suelta y entonces es ir a hacer mi trabajo de campo y hacer lecturas

por mi cuenta y luego reportarle a ella y comentar con ella mis dudas (Ent1t2).

Como lo han senalado Hon Kam (1997) y Bradbury-Jones et al. (2007), en la relacion
de tutoria se percibe una accién recurrente de unidad e independencia entre los agen-
tes de la tutoria, unidad en el desarrollo de las actividades de investigacion, e indepen-

dencia de la tutorada en su autonomia intelectual, dando pautas para el surgimiento

de ciertos estilos de tutoria con niveles de dependencia e independencia diferenciados.
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El analisis de los datos permite percibir que el desarrollo de la tutoria es permeada
por los contenidos de los diversos seminarios de formacién general que oferta el progra-
ma de doctorado, los cuales contribuyen en cierto grado a que la tutorada se apropie de
una mayor comprension de los aspectos teérico-metodolégicos, alimente su trabajo de

investigacion y promueva un avance sustantivo en €l.

Qué te parece si con lo que aprendiste en el curso de Graciela y con lo que ti misma has

visto, ste da esto para escribir sobre un modelo interpretativo? (T2t18).

La relacion de tutoria es mediada por el desarrollo de lecturas de los documentos que
son objeto de reflexion y discusion con finalidades diversas, por ejemplo, la tutorada lee
para pensar y problematizar su objeto de estudio a la luz de los planteamientos tedricos,
para extraer categorias analiticas y construir una forma particular de acercamiento a tal
objeto (lecturas metodoldgicas), para construir un marco interpretativo, para compren-
dery explicar lo encontrado en el acercamiento a los sujetos en estudio, cuestionar el dato

y fundamentar la interpretacion; lee para buscar opciones de presentacion del informe.

No encuentro otra manera de formarse que leyendo a los teéricos y a las bases, digamos
metodoldgicas, que parten en esta conjuncion entre el método y la técnica, de manera
que tu interpretacién y mi interpretacion, tu inexperiencia y mi experiencia puedan

dialogar para formarnos, pero nos podemos formar los dos (Ent1T2).

Dicho de otra manera, el material escrito o digitalizado (libros, revistas, articulos),
pasa a ser un instrumento de socializacion académica cargado de significaciones, objeto
de apropiacién sobre la base de una intencionalidad y expuesto a su desciframiento se-
gin los esquemas mentales o habitus del receptor-lector, el cual involucra un trabajo de
sistematizacion, permeado por la reflexividad y el discernimiento, para retener algunos
elementos que permitan avanzar de manera cualitativa en la comprension-explicacién
del objeto de estudio. Chartier refiere a esto cuando argumenta que “el texto no tiene
significado sino a través de sus lectores; cambia con ellos, se ordena de acuerdo con

codigos de percepcion que escapan a €17 (1994: 24).

Formacion para el oficio de investigador

La formacion para el oficio de investigador educativo de manera asociada a la relacién
de tutoria que aqui se analiza, inicia con un interés particular de conocimiento que
favorece el desarrollo de una formacién practica centrada en la actividad de investiga-
cién, donde se percibe la promocién de un trabajo de inteleccién, de reflexion tedrica

que apoye la evolucién de tal interés inicial de conocimiento hasta alcanzar la forma de

un objeto de estudio susceptible de ser abordado.
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Yo efectivamente parto de la escritura porque ese es mi interés, o sea, cudles son las prac-
ticas escritas de la poblacion [...], mi idea es ver qué pasa con ellos frente a este medio

letrado en el ambiente urbano (E2C1).

Los datos dan cuenta de un proceso en espiral que inicia con ciertas preocupaciones
de conocimiento de la tutorada, pasa por la comprension y la reflexion tedrica y se re-
torna al replanteamiento de un problema de investigacion, permeado por tal compren-
sion; es decir, se percibe el inicio de un proceso de construcciéon del punto de vista y la
eleccion del objeto de estudio, la busqueda de las soluciones al problema planteado y
la evaluacion de tales soluciones, a fin de arribar a ciertos resultados y conclusiones que

ayuden a avanzar el estado actual del conocimiento.

La construccion del punto de vista y la eleccion del objeto de estudio

Construir un punto de vista con el cual comprender el interés inicial de investigacion
y promover su evolucién hasta alcanzar la forma de un objeto de estudio, comprende
un proceso gradual de inmersiéon en un amplio y variado trabajo de lectura, analisis,
sintesis y sistematizaciéon de informacion relacionada con la naturaleza del trabajo de
investigacion; de esta manera, la lectura reflexiva es asumida como el alimento principal
que estimula el pensamiento para mirar el objeto de estudio desde perspectivas diversas

y construir una forma particular de ser comprendido, cuidando su rigor tedrico.

Hasta aqui, ¢como logro integrar y mirar mi objeto de estudio con esta perspectiva teo-
rica que estamos buscando?, ¢cudles son los estudios antecedentes para poder hacer el
estado del arte de la discusion y presentar una reflexion tedrica del objeto de estudio, la

construccion y la discusion teoérica? (T2t5).

Desde esta mirada, el trabajo de lectura critica-reflexiva se orienta hacia la apro-
piacién-construccion de significados sobre la base de un sistema de estructuras teori-
cas complejas construidas por diversos autores desde dngulos de percepcion diversos
y distintos, como respuesta a interrogantes particulares sobre el mismo fenémeno de
interés, favorece la construccién de una base tedrico-conceptual para mirar el objeto de
estudio de manera critica y con fundamento; consiste en “hacerse de marcos conceptua-
les y linguisticos para estar en posibilidad de hablar de aquello que se conoce y se sabe”
(Lahire, 2006: 153).

En la medida en la que ta tienes mayores marcos de referencia teéricos, en esa medida
ta puedes mover tu objeto y decidir; pero si no tengo mas que una perspectiva y de esa

no me salgo porque no sé otra, no te puedes preguntar otras cosas, no puedes mirar

tus datos de otra manera; los ves s6lo y exclusivamente desde tus lecturas, y si no lo
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haces desde tus lecturas, lo haces desde el sentido comun y entonces pierde rigidez
cientifica (Ent1T2).

Se trata de que el investigador en formacién se apropie de una tradicién cientifica
(Sanchez, 2000), de marcos teéricos-metodoldgicos, instrumentos de recoleccion de
datos y proceso de andlisis de informacién avalados por la comunidad cientifica en
general, y el campo cientifico en particular para el cual se forma la tutorada, de marcos
tedricos-linguisticos que sirvan de base para mirar la realidad con mayores elementos
de comprension, tome decisiones teérico-metodologicas con fundamento, realice ope-
raciones analiticas y de interpretacion sobre la base de argumentos, y construya explica-
ciones de sentido con rigor cientifico.

Este caso permite apreciar que, hacerse de esos marcos conceptuales y lingtisticos,
abarca la construccién de un estado de conocimiento que permita abrir el espectro
para plantear un objeto de estudio mas preciso; tal proceso constructivo conlleva a una
revision focalizada, amplia y profunda de la literatura existente sobre el fenémeno en
estudio, a reconocer los contextos y sujetos de investigacion, los posicionamientos te6-
rico-metodolégicos asumidos por los autores, los instrumentos de recoleccion de datos
aplicados, a identificar vacios de conocimiento y construir con tales aportes una discu-

sion tedrica que promueva la generacion de conocimiento de frontera.

El estado de conocimiento no es nada mas de qué hay, qué se ha hecho, sino, una vez que
yo encuentro eso que se ha hecho, empiezo a categorizar en funcién del tiempo, el tema,

método, teorias, etcétera (L1C3).

El estado de la discusion es una perspectiva dentro de unas perspectivas tedricas y ésta es

la perspectiva que voy a asumir (T2t5).

Abrir el espectrosupone una actividad mental que promueve la construccion-apropiacién
del objeto de estudio, comprende la incorporacion de ciertas categorias tedricas que con-
tribuyan al desarrollo de construcciones conceptuales-relacionales mas precisas sobre tal
objeto de estudio, analizar su capacidad explicativa, desarticular tales categorias de mane-
ra analitica y hacer su traduccién a observables, de tal forma que sea posible reconocer su
complejidad, sus dimensiones y posibles limites. En palabras de Foucault se trata de “dar
un contenido que pueda ofrecer un lugar de aplicacién a las formas de conocimiento”

(1968: 74), un contenido que guarde relacion estrecha con lo que significa.

Entonces no basta la disponibilidad, la otra categoria que es muy importante para ti es la

apropiacion; yo creo que son construcciones muy importantes que tienes que apropiarte

td también de ellas, porque después ti vas a ver como las vas a usar (T2t2).
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Los datos recuperados permiten apreciar que esta construccion teérico-conceptual-
relacional de base esta expuesta a constantes reconstrucciones y mantiene un caracter
provisional, donde la puesta en practica de una actitud reflexiva y flexible contribuye a
su evolucién cualitativa, apoyada en retornos reflexivos (Hidalgo, 2000) que favorezcan
mirar el interés de conocimiento a la luz de las nuevas comprensiones teérico-concep-
tuales, de forma que se precisen las coordenadas tedricas que guiaran el trabajo de in-
vestigacion y se replanteen las preguntas, objetivos e hip6tesis en congruencia estrecha
con el marco tedrico y las dimensiones del objeto, para entonces, estar en condiciones

de buscar posibles soluciones al problema.

La busqueda de las soluciones del problema

En el analisis del dato fue posible apreciar que la busqueda de las soluciones mas perti-
nentes al problema planteado, abarca diversas y variadas actividades agrupadas en uno
de los grandes quehaceres denominado construccion del entramado teérico-metodol6-
gico, el cual, segiin se percibe, promueve el desarrollo de una imaginaria mental de las
posibles vias de acceso al conocimiento empirico del objeto.

La construcciéon del entramado teérico-metodolégico involucré en este caso parti-
cular la incorporacion de lecturas teérico-metodologicas; recuperar ciertas categorias
trabajadas en la base tedrico-conceptual para ser operacionalizadas en observables y
posibles indicadores; tomar ciertas decisiones de orden metodolégico en relacion
estrecha con la(s) preguntas(s) de investigacion para precisar el instrumento de re-
coleccion de datos a utilizar y argumentar la forma en que seria validado; realizar un
primer acercamiento a individuos con caracteristicas similares a los posibles sujetos

de investigacion.

Por eso quisiera que vieras a Weiss primero, si ti optaras por la entrevista, lo que tu
puedes obtener es una entrevista profunda y tematica, es decir, no es la historia de vida
propiamente, pero si lo puedo llamar asi, es la historia de vida frente al lenguaje, en-
tonces queda claro que me meto a determinado tipo de pregunta tematica que vas a
ir reconstruyendo; tengo una entrevista menos que semi-estructurada que hace que el

individuo fluya y fluya (T2t8).

Otras decisiones de orden metodolégico desplegadas remiten a la precision de los
sujetos de investigacion tomando en consideracién su naturaleza socio-psicolégica y los
posibles contextos en que se mueven tales sujetos; pensar en un tipo particular de cam-
po vy elegir la muestra sobre la base de ciertos conceptos teéricos, es decir, supuso buscar

en las condiciones de existencia y coexistencia de los individuos, aquellos elementos

que permitieran dar cuenta de ciertas conductas o practicas (Lahire, 2006: 32).
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Vas a tener que hacer como ejercicios metodologicos en donde ti digas: “a ver, quiénes
serian las personas, en qué rango de edad, hombres, mujeres”; no sé si te vas a encon-
trar papd, mama analfabetos, entonces ahi seria cuestion de empezar la direccion de los
casos; me gustaria también que pensaras en un campo donde estd presente la cultura
escrita (T2t7).

El primer acercamiento a individuos con caracteristicas similares a los considerados
como posibles sujetos de investigacién, permite hacer una aplicacién piloto del instru-
mento de recoleccion de datos, corroborar si las preguntas que se plantean generan la
informacion requerida, asi como pensar en las maneras posibles de interpretar el dato
obtenido. Tomar la decisién de como analizar el dato, conlleva a construir un marco in-
terpretativo donde las bases epistemoldgicas del tipo de analisis seleccionado sostengan
un alto nivel de congruencia con el paradigma de investigacion desde el cual se aborda
el objeto de estudio, con la perspectiva teérica asumida, el método y las técnicas de

investigacién seleccionados.

A ver, ¢como leer esto?, por un lado, queremos fundamentar el analisis, pero también
tenemos que tener en mente cual es mi perspectiva teorica, y con esa perspectiva teérica
elegi un método y con ese método yo utilizo una técnica y toda ésta tiene un paradigma

interpretativo, entonces, ;:c6mo voy a interpretar esa informacion que ya tengo? (T2t14).

Planteado en otros términos, se trata de hacer suyo y poner en practica un fondo de
referencias y conocimientos comunes (Lahire, 2006: 371), a los cuales se recurre como
investigador para el ejercicio practico del oficio; involucra la apropiacién-despliegue de
ciertas formas teérico-metodolégicas de construir los objetos de investigacion, tendien-
tes a poner a prueba hipétesis y esquemas interpretativos.

Aunque la descripcion socioldgica se guia por esquemas interpretativos, e incluso
por un modelo tedrico (Lahire, 2006: 36), esto no significa que la teoria en si sea in-
terpretacion o explicacién, mas bien funciona como posibilidad para la problematiza-
cion (Foucault, 1982), como utillaje mental o herramienta intelectual (Febvre citado
en Chartier, 2005: 21), como apoyatura o “caja de herramienta” (Gémez, 2006), como
instrumento para interrogar la realidad (Orozco, 2006), o para construir categorias
intermedias (Fuentes, 2006).

Es decir, el acercamiento analitico al dato demanda cierto grado de flexibilidad te6-
rica para identificar lo que se busca, sin hacer del método de andlisis una camisa de fuer-
za que constrina la mirada sobre el dato, puesto que su finalidad consiste en que sea util
para construir significados; conlleva a romper con las certezas iniciales del informante

para dirigir la mirada hacia el trasfondo y estar en posibilidad de des-plegar los ocultos,

identificar categorias analiticas empiricas e iniciar el didlogo entre teoria y empiria.
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Pero primero hacemos un ejercicio de ver esas categorias sin que sea una camisa de fuer-

za que no veo nada mas que esas categorias y las hago que entren a fuerzas, ¢no? (T2t13).

Acciones de esta naturaleza favorecen el despliegue de lo que Lahire refiere como
“una verdadera interpretacion sociologica empiricamente fundada” (2006: 33, 45), es
decir, apoyada en descripciones precisas y especificas contextualizadas que permitan
reconstruir la realidad sin caer en sobreinterpretaciones producidas por rupturas inter-
pretativas con las situaciones interpretadas, ya sea por desfases con escaso control de la
situacion del investigador frente al material recabado y las situaciones del informante, o
por abundancia de ejemplos demasiados perfectos que pierden su sentido de realidad.

Este caso permite apreciar que la puesta en relacion de los elementos teéricos con
los datos empiricos favorece el desarrollo de ciertos replanteamientos del objeto cuan-
do la ocasién lo amerita; ademads, impulsa decisiones metodolégicas relacionadas con
la profundizacién, o no, en el conocimiento de los sujetos de investigacién para extraer

mayores elementos que permitan dar cuenta del objeto de estudio construido.

La evaluacion de sus soluciones

Como refiere Bourdieu (2003b), las soluciones desplegadas a razén del problema de
investigacion planteado requieren ser sometidas a un proceso de evaluacién para estar
en condiciones de dar cuenta de manera consciente y suficiente del proceso desplegado
para llegar a ciertos resultados y conclusiones.

Desde esta perspectiva, en la formacion para el oficio de investigador de manera
asociada a la relacion de tutoria, se percibe que la tutora promueve en la tutorada una
actitud de evaluacion de las diversas actividades realizadas con intencién de generar
conocimiento, tales como la revisién de la pertinencia y relevancia de algunos aportes
tedricos para incorporar a la comprension del objeto de estudio, de ciertas categorias
léxicas (Lahire, 2006:32) que permitan observar y dar cuenta de las realidades observa-
das, valorar la congruencia interna del acercamiento que se pretende realizar, el alcance
empirico de los instrumentos de recoleccién de datos seleccionados y la potencialidad

de los indicadores.

Le estoy pidiendo aunque sea a nivel investigaciéon que me explique y me platique historias
biograficas con relacion a leer, a lo que no tienen, y eso hace una sobrelimitacion sobre los
argumentos; eso es un problema de orden metodolégico pero no tenemos otra forma de
abordarla mas que verbal, y entonces ahi es donde nosotros tenemos también que utilizar

cierto tipo de técnicas complementarias que no solamente van a salir de esto (T2C3).

También se promueve la revision de la forma en que fueron aplicados los instrumen-

tos de recolecciéon de datos durante el trabajo de campo, analizar si las posibles fallas
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detectadas estan en el modo de aplicar el instrumento o en el foco de la busqueda,
valorar el tipo de informacion obtenida en términos de su contribucién a las hipétesis
planteadas y la posibilidad de construir explicaciones de sentido, considerar la pertinen-
cia de profundizar o dejar descansar al informante, analizar la pertinencia de incluir
preguntas secundarias al objeto de estudio con la finalidad de rebasar el plano descrip-

tivo y abrir posibilidades de construir conocimiento de frontera.

Abhora fijate bien Karla, ese pedacito que acabamos de ver, ¢te da para la hipétesis o no? Es
ahi donde yo te digo que hay gradaciones, en donde tenemos que entrar en un analisis mas

fino en estas formas de participacion; por eso te digo, Jte da la primera hipétesis? (T2t19).

Lahire (2006: 42) refiere a situaciones de esta naturaleza cuando argumenta que las
interpretaciones construidas a razén de un objeto de estudio se pueden considerar cien-
tificas si se apoyan en materiales empiricos, si dan cuenta con precision de los principios
tedricos de seleccion y de los modos de produccion de esos materiales, si hay precision
en los contextos espacio-temporales de observacion, si se da cuenta de la manera en
que se proceso la informacion, asi como de la forma de escritura cientifica elegida para

reportar la investigacion concluida.

Estrategias de formacién para la investigacion

La formacién para la investigacién de manera asociada a la relacién de tutoria com-
prende la puesta en practica de diversas y variadas estrategias de formacién para la inves-
tigacion orientadas hacia la tutorada; los datos recuperados dan cuenta de un proceso
formativo tridimensional en movimiento, que la tutora despliega de manera asociada
a un trabajo de de-formacion, re-formacion y trans-formacién de los modos de hacer,
pensar y decir sobre el quehacer cientifico.

En este caso se aprecia que la tutora despliega un proceso de deformacion-refor-
macién de saberes de tipo procedimental que tienen que ver con la elaboracién de
fichas, construir significados sobre bases teérico-conceptuales, aprender a preguntar a
los informantes clave, a buscar categorias analiticas en el dato y a presentar avances de
investigacion de manera articulada; insiste en el desarrollo de la imaginacién creadora
(Sanchez, 2000) para pensar el acceso al campo de manera estratégica y obtener datos
pertinentes y suficientes con los cuales construir respuestas argumentadas a las pregun-
tas de investigacion planteadas, y enfatiza actitudes de ética cientifica como cuidar el

anonimato del informante y hacer un uso riguroso del dato.

Me cuesta un poquito de trabajo ver esto de aqui que fuera una ficha, cada quien hace

fichas de forma diferente, pero me gustaria nada mas que cuidaras que no te quedaran

ideas aisladas ni inconexas, ¢no? (T2t2).
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Yo creo que la ética implica que td no estds abusando de estas personas, que ti no vas a

exhibir a estas personas (T2t22).

También se alcanza a apreciar que la tutora despliega como estrategia nuclear de
formacion, una ensefianza modelizada del saber hacer y del saber decir en la actividad
de investigacion, acompanada de ciertos saberes experienciales compartidos y una in-
vitacion expresa hacia la tutorada de ensayar y aplicar lo modelado a su propia inves-
tigacion; recapitula de manera estratégica los avances de la tutorada para promover la

apropiacion e interiorizacion del objeto de estudio en construccion.

A ver, yo voy a tomar el objeto de la practica docente en este momento, es algo que hago
con mis estudiantes para poder dimensionar, y luego ti tomas tu propio objeto, ¢si?
(T2t10).

En este proceso formativo tridimensional en movimiento, se observa un alto gra-
do de simultaneidad entre el proceso de-formacién y re-formacién de la tutorada, sin
embargo, entre el proceso de re-formacion y trans-formacién se manifiesta un espacio
transicional para la interiorizacion de esos modos diferentes de proceder investigativos
sugeridos por la tutora, donde la tutorada los interioriza, los deja que se asienten y los
pone en practica en su investigacion hasta lograr cierta transformacién o re-configura-

ci6n mental.

Capitales y disposiciones académicas

Sobre la base de la construccion teérico-conceptual bourdiena, en esta relacion de tu-
toria es posible apreciar que la tutora dispone de cierto capital social, de una red de
relaciones sociales duraderas de alcance nacional e internacional que moviliza para que
la tutorada acceda de forma rapida y eficiente a cierto material bibliografico relevante
para su objeto de estudio, contacte con posibles sujetos de investigacion, se relacione
de manera directa con los autores que lee y se incorpore de manera gradual al propio
campo de la investigacion educativa. Por parte de la tutorada se percibe también la
movilizacion de ciertas relaciones sociales para la busqueda de los informantes clave en

su investigacion.

Lo que yo estoy tratando de hacer con Karla es relacionarla con los autores que ella
menciona, por ejemplo, ahora en vacaciones se va a ir con una de las autoras basicas, le

consegui una entrevista con ella (Ent1T2).

Ese interés de ella por meterme al campo es algo que espero estar aprovechando
(Ent1t2).
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En el dato analizado se aprecia que la tutora promueve de manera insistente la apro-
piacién-construccion de significados sobre la base de los planteamientos de diversos
autores consultados, donde la tutorada discute, abstrae, traduce y adapta algunos tér-
minos a ciertos contextos, analiza su vigencia, alcance empirico y pertinencia para ser
utilizados como categorias tedricas tentativas en el desarrollo de la investigacion; hay in-
sistencia para que la tutorada dé cuenta de un dominio formal de la escritura, construya
sus textos argumentativos con fundamento tedrico, con precisiéon y coherencia y realice
los matices y gradaciones pertinentes en sus explicaciones, es decir, la tutora promueve

en la tutorada la apropiaciéon de un amplio capital lingtistico.

Trata de identificarte td sola en tu texto, cuales son los argumentos que tu estas dando,
y ti medita, jah! esto es un argumento, porque el chiste es hacer textos argumentativos
y seguir el hilo del argumento, cuando uno encuentra su base argumentativa te sigues
y te sigues, porque entonces tu argumento o tu base ya nada mads la sostienes con los
autores que leas y eso te va a dar posibilidades de ser Karla desde el principio hasta el
final (T2t7).

De manera paralela es posible percibir en la tutora el dominio de un amplio sis-
tema de estructuras tedricas complejas que abordan aspectos teérico-conceptuales,
metodolégicos, técnico-instrumentales y de analisis de informacién, que sugiere y
proporciona a la tutorada como insumo principal del proceso de socializacion aca-
démica para el oficio de investigador, el cual es posible englobar bajo la nocién de

capital cientifico.

No encuentro otra manera de formarse que leyendo a los tedricos y a las bases digamos
metodolégicas, que parten en esta conjuncion entre el método y la técnica, de manera
que tu interpretacién y mi interpretacion, tu inexperiencia y mi experiencia puedan

dialogar para formarnos (Ent1T2).

Este caso permite apreciar que una vez que la tutorada tomo la decisiéon de desa-
rrollar su investigacion desde la 16gica inductiva-interpretativa de generaciéon de cono-
cimiento, en acuerdo con la tutora, asumié un posicionamiento particular orientado
hacia la busqueda de sentidos y la construccion de significados desde el punto de vista
del actor; situacion referida por Kuhn (1971) cuando argumenta que el paradigma
de investigacion seleccionado orienta la naturaleza interna y la finalidad principal
de la misma. Desde esta l6gica de produccién de conocimiento, la naturaleza interna
del proceso de formacién para la investigacion permite apreciar la promocién del

desarrollo e interiorizacion de una serie finita de disposiciones académicas para el oficio de

investigador educativo.
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Al inicio del trabajo de investigacién de Karla es posible apreciar que la tutora
insiste de manera enfética en el desarrollo de ciertas disposiciones para la percepcion-
reconocimiento: a) de la naturaleza del objeto de estudio y b) la construccion de vias de
acceso a tal objeto. La primera comprende la incorporacién de un herramental te6-
rico-conceptual para realizar un ejercicio de re-distincién del fenémeno, re-conocer
sus dimensiones y desplegar lo oculto en él, comprender y explicitar el sentido bajo
el cual se asumen ciertos términos que fungen como categorias centrales que apoyan
la construccion de la perspectiva tedrica que orientard la intelecciéon del objeto de
estudio; abarca el planteamiento preciso de la(s) pregunta(s) de investigacion y las
hipétesis posibles.

La construcciéon mental de vias de acceso al objeto de estudio incorpora el desarrollo
de un balance critico de la produccion investigativa sobre el fenémeno en estudio, la
identificacion de vacios de conocimiento y la construccién de una discusion tedrica que
promueva la generacién de conocimiento de frontera. Abarca la precisién del interés
de investigacion, la definicion de su enfoque, pensar su diseno metodolégico, construir
las caracteristicas principales de los informantes y pensar los posibles contextos don-
de se mueven, reflexionar y disenar el instrumento de recoleccién de datos, elaborar
matrices de preguntas probables, construir un marco interpretativo y hacer ejercicios
que estimulen el didlogo entre teoria y empiria (datos) para construir explicaciones de
sentido a la(s) pregunta(s) de investigacién planteada(s).

Durante la construccién del aparato critico, la tutora promueve en la tutorada el de-
sarrollo de ciertas disposiciones de orden epistemologico. Las disposiciones epistemo-paradig-
maticas comprenden asumir un posicionamiento congruente con la naturaleza interna
y la finalidad principal de la investigacion desde el paradigma seleccionado; reconocer
la presencia de la subjetividad del investigador en la generacién de conocimiento.

Las disposiciones epistemo-fundacionales incluyen aprender a dialogar con los tex-
tos a la luz de su objeto de estudio y desarrollar una forma de pensamiento y de proce-
der basada en el cuestionamiento, la reflexion y la comprensién de los planteamientos
de los autores, realizar analisis y sintesis creativa de aquellos elementos que contribuyen
al esclarecimiento de la cuestion, a fin de construir una base teérico-conceptual s6lida
que oriente el trabajo analitico-creativo de la investigacion.

Las disposiciones epistemo-constructivas abarcan el uso critico y problematizador
de la teoria, realizar rupturas epistemologicas o poner en paréntesis las convicciones,
intuiciones o prejuicios iniciales sobre el objeto de estudio; incluye la practica de la

reflexividad y de la objetivacion.

Entonces, de acuerdo a lo que platicamos la tutoria pasada, ;cambio mi pregunta de in-
vestigacion?, ¢dejo de centrarme en las estrategias de los analfabetas y me centro en algo

mas amplio?, ;qué has pensado? (T2t18).

....................................................... B T PP

CAPITULO IIl w VIDA INTIMA DE LA RELACION DE TUTORIA
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Las disposiciones epistemo-metodolégicas comprenden vigilar la congruencia in-
terna entre paradigma de investigacion, perspectiva teorica, método de investigacion,
técnica de recoleccién de datos. Abarca cuestiones relacionadas con la justificacién del
método, con la pregunta de investigacion, la construccion del diseno metodolégico y la
justificacion de las técnicas de recoleccion, disenar y dar confiablidad a los instrumentos
de recoleccion de informacion, precisar las categorias analiticas en dichos instrumentos
e interiorizar tales categorias para guiar la busqueda de datos, seleccionar informantes
clave con criterios teéricos y en correspondencia con las hipétesis, pensar los posibles

contextos de los informantes y vigilar el manejo riguroso del dato.

Aunque td fueras a observar, ti no puedes observar si ti no tienes en tu cabeza categorias
analiticas para saber qué vas a hacer con lo que vas a observar, aunque no se conviertan
en una camisa de fuerza, pero ni puedo preguntar ni puedo mirar si no tengo aca dentro

conceptos, categorias de analisis previamente, por lo menos identificadas (T2t10).

Una vez avanzado el desarrollo de los antecedentes de la investigacion y la construc-
cién de la base tedrica-conceptual, se percibe que la tutora insiste en el desarrollo de
ciertas disposiciones para pensar en términos metodologicos: en este caso particular, se trata de
avanzar con la primera exploracién para regresar a la teoria (flexibilidad), identificar
categorias teéricas en el dato como guia para la bisqueda, desarticular categorias ana-
liticas para construir redes conceptuales, precisar las diferencias entre términos claves
para su distincién en el dato generado, interiorizar la relacién entre categorias tedricas,
temas y preguntas para rastrear el dato, elaborar hipoétesis provisionales desde el dato,
identificar categorias teéricas y empiricas que permitan el contraste, desarticular el con-
texto del sujeto para lograr su conocimiento profundo.

De manera paralela, se alcanza a percibir que la tutora insiste en la generacién de
ciertas disposiciones para el desarrollo del trabajo de campo: incluye el posicionamiento del
investigador frente al informante en el trabajo de campo, pensar en un tipo particular
de campoy elegir la muestra sobre la base de ciertos conceptos tedricos, disenar y hacer
una aplicacién piloto del instrumento de recoleccién de datos, corroborar si las pre-
guntas que se plantean generan la informaciéon requerida, plantear las preguntas ela-
boradas tomando en consideracion la naturaleza socio-psicolégica de los sujetos clave y
evitar caer en acciones complacientes por parte del entrevistado durante la recolecciéon
de la informacién, conocer en profundidad el caso, dejar fluir al informante, respaldar
el material empirico obtenido y pensar en las maneras posibles de interpretar el dato

recuperado.

Una vez que tu tienes esto en tu cabeza, cuando tu estas hablando con la persona la se-

gunda o tercera vez, ti ya sabes quién es, la dejas fluir pero también fluyes ti porque ya

116



no es una extrana tu entrevistada, pero porque tud ya tienes aqui a qué carpeta va, enton-

ces puedes profundizar cuando hay una chispa (T2t11).

Cuando el proceso del trabajo de campo avanza es notoria la insistencia de la tutora
para que la tutorada desarrolle ciertas disposiciones para el andlisis riguroso del dato: in-
cluye la evolucién de una forma mental para la revision sistemdtica del dato obtenido,
involucra llevar una forma particular de sistematizar la informacién, aprender y aplicar
claves para el andlisis, codificar el dato, hacer carpetas temadticas, mantener en mente
el cambio de foco en el analisis sin perder de vista el sujeto y el objeto de analisis, leer
el material codificado, desplegar cierta vigilancia epistemolégica en el manejo riguroso
del dato, interiorizar el caso en analisis e iniciar la construcciéon de explicaciones de
sentido. Autores como Miles y Huberman (1994), Hamersley y Atkinson (1994), Coffey

y Atkinson (2005), Straus y Corbin (1998) refieren a acciones de esta naturaleza.

Haces tu carpeta y esa carpeta es un archivo, ti tienes aqui tu c6digo, entonces tud tienes
tus dos columnas, esta es la de la entrevista, cortas y pegas aqui el fragmento porque no
vas a poner nada seco; ya supimos ahorita que aqui ponemos un primer nivel de analisis
en donde hay un dialogo previo como categoria analitica, ti ya sabes que lo vas a funda-
mentar después con una vineta quizas o no, pero ya sabemos que este didlogo previo al

texto voy a buscarlo en las demas entrevistas (T2t12).

De manera asociada al trabajo analitico del dato es posible apreciar que la tutora
promueve el desarrollo de ciertas disposiciones para la construccion de explicaciones de sen-
tido: construir diversas rutas de interpretacion posibles (flexibilidad analitica), dejar
emerger la explicacion tedrica desde el dato recolectado, leer para explicar el caso des-
de las categorias tedricas, relacionar tipos analiticos con explicacién tedrica y argumen-

tar las afirmaciones con fundamento teorico.

Lo que si necesitamos es que en esas categorias ti vayas encontrando como se va respal-

dando esto con una gran explicacion teérica (T2t19).

Tal construccion de las explicaciones de sentido incorpora el material empirico, donde
el uso de la vineta suele ser un recurso técnico para recuperar el punto de vista del actor.
Como senala Barthes, la vifieta es una condensacién de sentidos cuya construccion se logra
por laintervencion del investigador desde cierto posicionamiento teérico (1987: 135-136).
Desde esta perspectiva, la vineta sostiene una funcién existencial, se encarga de “represen-
tar” de manera condensada un aspecto relevante de la vida de los informantes.

Como tales disposiciones de construccion de sentido se expresan en la comunica-

cion escrita, resulta imprescindible poner en practica el pensamiento escrito y la escri-
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tura pensada, es decir, una forma de pensamiento légico, coherente, con un desarrollo
fluido y reflexionado de los argumentos que se sostienen; como argumenta Barthes,
“pensar y escribir son una sola cosa, la escritura es un ser total” (1987: 193).

Desde esta perspectiva, en el analisis del dato es notorio que la tutora enfatiza en la
tutorada el desarrollo y refinamiento de ciertas disposiciones lingiiistico-gramaticales: €l uso
riguroso del lenguaje oral y escrito, la utilizacion equilibrada de los términos o concep-
tos, analizar, reflexionar y cuestionar el alcance empirico de tales términos, las conse-
cuencias de su uso y su pertinencia explicativa, matizar el contenido de los términos en
relacion con los contextos y sujetos de investigacion, construir conceptos, argumentos
con fundamento, claridad, coherencia y precision, aplicaciéon pertinente de la gramati-
cay la sintaxis.

Durante todo el proceso de investigacion es posible apreciar en la tutorada la pro-
mocién del desarrollo de ciertas disposiciones de orden evaluativo: abarcan valoraciones
referidas a la pertinencia de incorporar algunos términos y ciertos aportes tedricos a la
comprension del objeto de estudio, analisis de algunas decisiones metodologicas sobre
el tipo de acercamiento que se pretende hacer y la posicién que se va a asumir para ele-
giry analizar a los sujetos de investigacion, valorar el alcance empirico de los instrumen-
tos de recoleccion de datos seleccionados y la potencialidad de los indicadores, analizar
la aplicacion de los instrumentos de recoleccién de datos y las posibles fallas cometidas,
valorar la pertinencia de profundizar o dejar descansar al informante, reflexionar la
relevancia de incluir preguntas secundarias al objeto de estudio con la finalidad de ob-
tener mayores elementos para construir explicaciones de sentido.

También es posible percibir insistencias de la tutora para que la tutorada desarrolle
ciertas disposiciones actitudinales: disciplina de registro de ideas y sistematizacion de la
informacion, la practica de un cédigo de ética cientifica donde se respete la confiden-
cialidad de la informacién y del informante, actitud de disciplina de trabajo y un uso
pertinente del factor tiempo para realizar la investigaciéon con un alto grado de reflexi-
vidad, promocién del desarrollo de un alto grado de autonomia e independencia inte-

lectual en el trabajo de investigacion.

Si en lugar de ver como lo hizo zutano lees los autores que zutano leyd, entonces td tienes
independencia intelectual para hacer tu propio marco interpretativo; hay una génesis
teérica donde no leo el refrito del refrito, del refrito, eso es lo que intento hacer con
Karla (Entl1T2).

Como fue referido en el proceso de formacion analizado, en este caso se promueve
el desarrollo y/o refinamiento de ciertas disposiciones técnico-instrumentales: elaboracion

de fichas, construir significados sobre bases teérico-conceptuales, aprender a preguntar

a los informantes clave, a buscar categorias analiticas en el dato, aprender a presentar
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avances de investigacion de manera articulada. A continuacion, se presenta en la tabla

3 integrador de las disposiciones académicas para el oficio de investigador educativo

promovidas por la tutora en la relacién de tutoria analizada.

Tabla 3

Cuadro integrador de disposiciones académicas

Momento de la Disposiciones
investigacion
Inicio Disposiciones para
la percepcion-

reconocimiento

Elementos disposicionales

a) De la naturaleza del objeto de estudio: incorporacién de un
herramental tedrico-conceptual para realizar un ejercicio de re-
distincién del fenémeno, re-conocer sus dimensiones y desplegar

lo oculto en él, comprender y explicitar del sentido bajo el cual se
asumen ciertos términos que fungen como categorias tedricas
centrales que apoyan la construccion de la perspectiva tedrica que
orientard la inteleccion del objeto de estudio; abarca el planteamiento
preciso de la(s) pregunta(s) de investigacion y las hipdtesis posibles.
b) Construir vias de acceso a tal objeto: desarrollo de un balance
critico de la produccion investigativa sobre el fenémeno en estudio,
la identificacion de vacios de conocimiento y la construccion de una
discusion tedrica que promueva la generacion de conocimiento de
frontera; abarca la precision del interés de investigacion, la definicion
del enfoque de investigacion, pensar el disefio de investigacion,
construir las caracteristicas principales de los sujetos de investigacion
y pensar los posibles contextos donde se mueven; pensar y disefiar
el instrumento de recoleccion de datos, elaborar matrices de posibles
preguntas, construir un marco interpretativo y hacer ejercicios que
estimulen el didlogo entre teoria y empiria (datos) para construir
posibles explicaciones de sentido a la(s) pregunta(s) de investigacion

planteada(s).

Construccion del Disposiciones
aparato critico de orden

epistemolégico

a) Epistemo-paradigmaticas: asumir un posicionamiento congruente
con la naturaleza interna y la finalidad principal de la investigacion
desde el paradigma seleccionado, reconocer la presencia de la
subjetividad del investigador en la generacion de conocimiento.

b) Epistemo-fundacionales: aprender a dialogar con los textos a la luz
de su objeto de estudio y desarrollar una forma de pensamiento y de
proceder basada en el cuestionamiento, la reflexion y la comprension

de los planteamientos de los autores, realizar andlisis y sintesis

creativa de aquellos elementos que contribuyen al esclarecimiento
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Momento de la Disposiciones

investigacion

Elementos disposicionales

del objeto de estudio, a fin de construir una base tedrico-conceptual
solida que oriente el trabajo analitico-creativo de la investigacion.

¢) Epistemo-constructivas: uso critico y problematizador de la
teoria, realizar rupturas epistemoldgicas o poner en paréntesis las
convicciones, intuiciones o prejuicios iniciales sobre el objeto de
estudio; incluye la practica de la reflexividad y de la objetivacion.

d) Epistemo-metodoldgicas: vigilar la congruencia interna entre
paradigma de investigacion, perspectiva teérica, método de
investigacion, técnica de recoleccion de datos y marco interpretativo;
abarca cuestiones relacionadas con la justificacion del método, la
pregunta de investigacion, la construccion del disefio metodolégico
y la justificacién de las técnicas de recoleccion de datos, disefiar y
argumentar la confiablidad de los instrumentos de recoleccion de
datos, precisar las categorias analiticas en dichos instrumentos

e interiorizar tales categorias para guiar la busqueda de la
informacion, seleccionar informantes clave con criterios teéricos y en
correspondencia con las hipétesis, pensar los posibles contextos de

los informantes y vigilar el manejo riguroso del dato.

Desarrollo del Disposiciones para

trabajo de campo pensar en términos

metodolégicos

Disposiciones para
el desarrollo del

trabajo de campo

a) Avanzar con la primera exploracion para regresar a la teoria
(flexibilidad tedrica).

b) Identificar categorias tedricas en el dato como guia para la
busqueda.

c) Desarticular categorias analiticas para construir redes
conceptuales.

d) Precisar las diferencias entre términos clave para su distincion en
el dato generado.

e) Interiorizar la relacion entre categorias tedricas, temas y preguntas
para rastrear el dato.

f) Elaborar hipétesis provisionales desde el dato.

g) ldentificar categorias tedricas y empiricas que permitan el
contraste.

h) Desarticular el contexto del sujeto para lograr su conocimiento
profundo.

a) Incluye el posicionamiento del investigador frente al informante en
el trabajo de campo.

b) Pensar en un tipo particular de campo y elegir la muestra sobre la

base de ciertos conceptos tedricos.
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Momento de la Disposiciones Elementos disposicionales
investigacion

c) Disefar y aplicar una muestra piloto del instrumento de recoleccion
de datos; corroborar si las preguntas que se plantean generan la
informacion requerida.
d) Plantear las preguntas elaboradas tomando en consideracion
la naturaleza socio-psicolégica de los sujetos clave y evitar caer
en acciones complacientes por parte del entrevistado durante la
recoleccion de la informacion.
e) Conocer en profundidad el caso y dejar fluir al informante.
f) Respaldar el material empirico obtenido y pensar en las maneras
posibles de interpretar el dato recuperado.

Analisis del Disposiciones para a) Desarrollo de una forma mental para la revision sistematica del

material empirico el anélisis riguroso dato obtenido.

y construccion de del dato b) Involucra llevar una forma particular de sistematizar la informacion.

explicaciones de c) Aprender y aplicar claves para el anlisis.

sentido d) Codificar el dato y hacer carpetas tematicas.
e) Mantener en mente el cambio de foco en el analisis sin perder de
vista el sujeto y el objeto de analisis.
f) Leer el material codificado.
g) Desplegar cierta vigilancia epistemoldgica en el manejo riguroso
del dato.
h) Interiorizar el caso en andlisis e iniciar la construccion de
explicaciones de sentido.

Disposiciones para a) Construir diversas rutas de interpretacion posibles (flexibilidad

la construccion de

analitica).

explicaciones de b) Dejar emerger la explicacion tedrica desde el dato recolectado.
sentido c) Leer para explicar el caso desde las categorias tedricas.
c) Relacionar categorias analiticas con explicacion tedrica.
d) Argumentar las afirmaciones con fundamento tedrico.
Evolucion de la Disposiciones a) Uso riguroso del lenguaje oral y escrito.
investigacion lingdiistico- b) Uso equilibrado de los términos o conceptos.
gramaticales c) Analizar, reflexionar y cuestionar el alcance empirico de tales

términos, las consecuencias de su uso y su pertinencia explicativa.

d) Matizar el contenido de los términos en relacion con los contextos y
sujetos de investigacion.

d) Construir términos.

e) Construir argumentos con fundamento, coherencia y precision.

f) Uso pertinente de la gramética y la sintaxis.
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Momento de la Disposiciones
investigacion
Disposiciones de

orden evaluativo

Disposiciones

actitudinales

Disposiciones
técnico-

instrumentales

Elementos disposicionales

a) Abarcan valoraciones referidas a la pertinencia de incorporar
algunos términos y ciertos aportes tedricos a la comprension del
objeto de estudio.

b) Anélisis de algunas decisiones metodolégicas sobre el tipo de
acercamiento que se pretende hacer y la posicion que se va a asumir
para elegir y analizar a los sujetos de investigacion.

c) Valorar el alcance empirico de los instrumentos de recoleccion de
datos seleccionados y la potencialidad de los indicadores.

d) Analizar la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos y
las posibles fallas cometidas.

e) Valorar la pertinencia de profundizar o dejar descansar al
informante.

f) Reflexionar la relevancia de incluir preguntas secundarias al objeto
de estudio con la finalidad de obtener mayores elementos para
construir explicaciones de sentido.

a) Disciplina de registro de ideas y sistematizacion de la informacion.
b) La practica de un cddigo de ética cientifica donde se respete la
confidencialidad de la informacion y del informante.

c) Actitud de disciplina de trabajo y un uso pertinente del factor tiempo
para realizar la investigacion con un alto grado reflexividad.

d) Promocién del desarrollo de un alto grado de autonomia e
independencia intelectual en el trabajo de investigacion.

a) Elaboracién de fichas.

b) Construir significados sobre bases tedrico-conceptuales.

c) Aprender a preguntar a los informantes clave y aprender a buscar
categorias analiticas en el dato.

d) Presentar avances de investigacion de manera articulada.

Fuente: Elaboracion propia.

Algunos rasgos de violencia simbélica

En esta relacién de tutoria se percibe en la tutorada cierto reconocimiento de la au-

toridad cientifica de su tutora para desarrollar procesos de formacion para el oficio

de investigador en un campo particular de conocimiento, asi como el reconocimiento

de la legitimidad de la informacién que socializa la tutora a razén de este proceso de

formacion.
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Monica es una persona que sabe del tema que a mi me interesa, que en general es sobre
practicas de lectura y escritura, entonces, independientemente que sea mi tutora, para
mi es una referencia obligada en el sentido de que ella es la experta, entonces, para mi

es un honor que yo sea su tutorada (Entlt2).

Estos datos parecen indicar lo que Bourdieu ha argumentado a razén de lo que
ocurre al interior del sistema de ensenanza, donde toda accién pedagégica en ejercicio
dispone por definiciéon de una autoridad pedagogica, donde los receptores de tal accion
formativa se manifiestan dispuestos a reconocer la autoridad de los académicos y la
legitimidad de la informacién que se socializa (1970: 37); es decir, hay disposicién para
recibir e interiorizar la informacion, el mensaje, a fin de cuentas, la formacién.

De manera paralela, este caso permite apreciar que la tutorada se incorpora a la
formacién doctoral con un interés de investigacion, que al ser alimentado con lecturas
y la reflexion tedrica con su tutora, evoluciona de forma gradual hasta que el problema
adquiere nuevas dimensiones, asi lo que en sus inicios se consider6 como foco central,
pasa a ser un pretexto para profundizar otras vetas de conocimiento. En este despla-
zamiento “natural” del asunto central del problema de investigacion se aprecia con
nitidez Ia manera en que la acciéon pedagoégica de la tutora produce cierto grado de in-

duccion arbitraria a la nueva perspectiva que ha adquirido el problema de investigacion.

Cuando me pones estrategias, rutinas y formas de utilizarlos, realmente estamos descri-
biendo la participacion; asi no puede quedarse, tenemos que pasar a un segundo nivel,
¢cémo rebasamos esta participacion?, yo creo que esa segunda es la explicaciéon que he
tratado de meter en tu tesis de por qué las personas permanecen en ese estado de analfa-

betismo y confieso que todavia no me da con el caso de Ana (T2t19).

Los datos parecen senalar que a este tipo de circunstancias se refiere Bourdieu,
cuando argumenta que toda accion pedagégica es objetivamente una violencia simb6-
lica, donde se promueve la interiorizaciéon de los principios de una cultura considerada

como legitima a manera de habitus (1970: 19).

Rito de legitimacion: el coloquio de investigacion

Aunque la figura del comité tutorial puede adquirir visibilidad por la via de reuniones
particulares concertadas a peticién de la tutora y la tutorada, lo usual en este caso par-
ticular es que sea visible de manera incompleta por la via de los coloquios de investiga-

cion.

Mi trato hasta ahorita ha sido con mi tutora, s6lo una entrevista que tuve con una lectora

que me la dio alla, muy amable y todo, pero no ha pasado de eso (Entlt2).
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El analisis del dato permite recuperar el hecho de que la tutorada, por exposicién
regular a la experiencia, observa in vivo ciertos modos de asumir y hacer la actividad de
investigacion, recibe, por parte de algiin integrante del comité tutorial, cierto reforza-
miento en el modo de proceder cientifico, sugerencias de orden teérico, metodolégico,
lingtiistico y de bibliografia especializada, senalamientos de ausencias y sugerencias de
nuevas vetas de exploracion, las cuales pueden resultar viables o no a los fines de su

investigacion.

Entonces habria que ver mas criticamente, el problema no es como el tuyo, buscar un
concepto y precisar resultados, yo creo que es al revés, hay que partir de una reflexion
teérica para entender qué quiere decir nombrar, no concepto, y ahi va mi otra propues-
ta que es tedrica y metodologica, partir desde la voz de ellos, aprender qué otras cosas
tienen ellos, yo no diria estrategias, lo que habria que empezar a trabajar es un marco
teoérico (L1C1).

En el coloquio de investigacion también se promueve la familiarizacién de la tutora-
da con la convencion retérica de la comunidad académica, el uso eficiente del tiempo
y la exposicién clara y sintética de las ideas, la discusion académica argumentada, la
escucha atenta, la incorporacién critica de la critica y la tolerancia al disentimiento
como experiencia formativa y de crecimiento; rasgos que hacen notar este espacio de
formacion como fuente de aprendizaje.

En ciertas ocasiones, en la experiencia del coloquio de investigacién emergen situa-
ciones y actitudes con escasa posibilidad de formacién; por ejemplo, cuando las oportu-
nidades del didlogo académico se reducen a la escucha atenta y a la subordinacion de
la autoridad cientifica de los investigadores-tutores, acompanada de ciertas actitudes de
indisposicion a la critica académica en los pares de formacioén, la cual suele ser confun-

dida o asumida como agresion personal.

Recuerdo que en el primer coloquio sobre todo no nos dejaron hablar, no nos dejaron
tiempo para responder a lo que nos dijeron y, ;como que no dan chance de contestar?,
¢qué es eso?, y luego con la otra tutora que antes de que se defienda la alumna la defien-
de ella, me da esa idea de que aqui se exige esa subordinacion y no me agrada porque
es una parte donde uno se foguea mucho a recibir y a responder a las cosas [...] Otra
cosa que no me agrada mucho es lo que pasa en el grupo, de que cualquier critica que ta

hagas a otro trabajo, se lo toman como que estas atacando a la persona (Entl1t2).

Como ritual académico, el coloquio de investigacion no deja de ser un espacio fruc-

tifero de formacion para el oficio de investigador; sin embargo, en ciertas ocasiones se

convierte en un espacio propicio para la lucha cientifica, donde el didlogo raras veces se
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logra, a lo mas que se llega es al desencuentro de puntos de vista sobre un mismo objeto,
situaciéon que le demanda a la tutorada poner en practica la capacidad de mediacién y
apertura a tales puntos de vista, asi como el desarrollo de una actitud critica-reflexiva

para tomar decisiones argumentadas que apoyen al avance cualitativo de la investigacion.

Me parece muy interesante esta idea de definir los conceptos vistos a la luz de un lector,
porque a mi me parece que esta claro qué son las practicas letradas, y me parece que
estan claras en funcion de la teoria de los nuevos estudios de literacidad que hacen una

clara distincion entre practicas letradas y eventos letrados (T2C3).

Circunstancias de esta naturaleza hacen notar lo que Bourdieu (1976, 2003b), ha
planteado con tal insistencia, al referir que el campo cientifico se asemeja a una arena
de lucha, a un campo de batalla entre investigadores, donde se enfrentan maneras de
conocer un objeto, métodos, campos temadticos, tipos de acercamiento que hacen notar
el monopolio de la autoridad cientifica.

Aunque este no es el caso, se alcanza a percibir que cuando el didlogo académico
se logra entre los participantes del coloquio de investigacién, puede ocurrir que el in-
vestigador en formacién o tutorado manifieste cierta indisposicion a recibir la critica;
actitud que deja escasas posibilidades para el crecimiento intelectual, la movilizacion

del pensamiento y la interiorizacion de ciertos habitus cientificos.

Si yo hago observaciones individuales cara a cara, o las hago en un coloquio y el estu-
diante se enoja, debe dedicarse a otra cosa, porque no es una critica destructiva la que se
hace, sino, es mover el pensamiento; esa es la inica manera de crecer intelectualmente,
de manera que si uno esta en proceso de formacion, ese crecimiento va a ser el princi-
pio de muchisimos mas; siempre es, convénceme de tus argumentos, yo te doy los mios
(Ent1T2).

Como rito de legitimacién, el coloquio de investigaciéon puede ser un espacio pro-
picio para la simulacion, donde es posible percibir en algunos investigadores-lectores
una escasa participacion en la formacién del tutorado como investigador y como lector
critico en los coloquios de investigacion; este modus operandi ademas de dar el mensaje
de ausencia de respeto académico hacia el investigador en formacion, genera un sesgo
importante sobre ese estado de cosas a sancionar y consagrar al ser sustentadas en la

exposicion oral y no en la lectura critica de tales avances de investigacion.

Hay comité tutoriales que son muy participativos, que pueden haber leido el documento

y darle seguimiento al estudiante y todas sus observaciones son absolutamente pertinen-

tes, hay otras experiencias donde se observa que no se ha leido el documento, eso no
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significa que sean observaciones impertinentes, pero estin basadas mas en la exposicion
del estudiante que en lo que escribi6 el estudiante, y ahi hay un sesgo importante, por-
que hay dos habilidades, una es poder escribir y otra es poderse comunicar por via oral
(Entlt2).

Dicho de otro modo, el coloquio de investigacion como espacio institucionalizado
para la interlocucion critica y la promocién del crecimiento académico, personal y ex-
periencial del investigador en formacién, por el contacto directo con la comunidad de
investigadores, demanda ciertas innovaciones en su dindmica de desarrollo para con-
tinuar vigente como espacio propicio que contribuya a la formacién para el oficio de

investigador.

Consideraciones de cierre

El caso permite apreciar un alto grado de involucramiento académico compartido entre
tutora y tutorada, manifiesto en la construcciéon progresiva de una relaciéon humana in-
tersubjetiva de formacion cimentada en el re-conocimiento del otro, de sus actitudes y sus
posibilidades de crecimiento, caracterizada por un entusiasmo creciente en el desarrollo
de la tutoria como espacio de inter-cooperacion y de interlocucion critica para pensar
con el otro las tareas diversas que comprende la actividad de investigacion, el cual favo-
rece cierto nivel de crecimiento personal, académico y experiencial de las participantes.

Los datos presentados hacen notar que esta relacion de tutoria va mads alld de la
socializacion y la transferencia de conocimientos, se orienta a formar de manera inten-
cionada para el oficio de investigador, promover el desarrollo de procesos socio-cognos-
citivos inter e intra-psicolégicos (Wertsch, 1985; Newman, Griffin y Cole, 1998) en la
tutorada, mediados por el lenguaje e internalizadas de manera individual con el apoyo
de ciertos andamiajes para promover su familiarizacién con la convencién retérica, las
posturas epistemolégicas y la vision del mundo de la propia disciplina, propiciar una
mejor comprension del proceso de investigacion y el transito del conocimiento dicho al
conocimiento transformado (Hasrati, 2005).

Es decir, se promueven procesos de socializacién e interiorizacion individual de ese
capital cultural eficiente especializado propicio para el oficio de investigador, forma-
cién en aspectos técnico-instrumentales de investigaciéon para la produccién de una
buena tesis, formas probadas por la tradicion cientifica circulante de intervenir en la
realidad para ser analizada, comprendida y explicada, modalidades actuales de abordar
los hechos y fenémenos sociales y humanos, ensenanza de las diferentes 16gicas de des-
cubrimiento y construccién, modos personales de la tutora de acercarse a la realidad
empirica y generar conocimiento (Owler citado en Green 2005; Sanchez, 2000a).

Circunstancias académicas de esta naturaleza muestran incidencia favorable en el

proceso de formacion para el oficio de investigador, donde la socializacién académica
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por la via de la interlocucion critica, el modelamiento in vivo de un amplio capital cien-
tifico y su puesta en practica en una investigaciéon concreta, favorece la interiorizacion
de ciertas disposiciones académicas para el oficio de investigador.

En este caso particular, se vislumbra la promocién del desarrollo e interiorizacién
de disposiciones lingtiistico-gramaticales, asi como para la percepcién-reconocimiento
de la naturaleza del objeto de estudio y la construccion de vias de acceso a tal objeto;
condiciones de orden epistemolégico y para pensar en términos metodolégicos, para el
desarrollo del trabajo de campo, para el andlisis riguroso del dato y para la construcciéon
de explicaciones de sentido; disposiciones actitudinales, de orden evaluativo y técnico-
instrumentales.

La formacién para el oficio de investigador que aqui se ha analizado de manera aso-
ciada a la relacién de tutoria, deja ver que la formacion doctoral involucra un alto grado
de exigencia académica, acompanada de un trabajo independiente disciplinado, donde
tal proceso de formacién puede ser apoyado por los contenidos que se abordan en los
seminarios generales, a tal grado de promover un avance cualitativo en la investigacion.

Respecto del coloquio de investigacion, éste funciona como espacio instituciona-
lizado para la interlocuciéon académica, propicio para significar a la tutorada lo que
se espera que sea y realice como investigadora; en €l se promueve su familiarizacion
con aquellos sistemas logicos y estilos comunitarios de produccién de conocimiento
asociados a lo que se suele denominar como cultura académica institucional, cultura
del programa y cultura de investigacion; se muestra como un espacio propicio para la
subordinacion del tutorado frente a la autoridad cientifica, para la lucha cientifica entre
investigadores, la simulacion de didlogo académico y escaso compromiso como lector
critico de algunos investigadores-lectores, aspectos que remarcan la necesidad de ciertas

innovaciones en su desarrollo.
Usos de la teoria. El caso de Clara y Fabian

Los agentes de la tutoria
Clara participa como tutora de Fabidn en este programa de doctorado, cuenta con estu-
dios de licenciatura en educacién; a finales de su carrera se incorporé a la actividad de
investigacion educativa, donde tuvo la oportunidad de ser formada por profesionales
de la educacion provenientes de Argentina. Al concluir sus estudios se incorporé como
docente en la institucién donde se formo, y continué su participacion en actividades
con investigadores en ciernes adscritos a uno de los departamentos de investigacion mas
importante del pais.

Para Clara, este espacio de formacién-participacién en actividades de investigacién

educativa le permitié avanzar hacia ambitos de conocimiento teérico como la sociolo-

gia, la antropologiay el psicoanalisis, para explicar las practicas educativas en desarrollo;
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ademads, se convirti6 en la fuente principal de aprendizaje de manera practica, esto es,
haciendo investigacion con investigadores experimentados, donde se realizaba un alto
grado de discusion tedrica en grupo, el cuestionamiento de los autores, la reflexividad,
la recuperacién del otro, la disciplina, el uso riguroso del tiempo, inmersién en ambitos

de cultura general y la practica de la escritura.

Desde entonces aprendi esta cuestion de que la investigacion es un oficio, yo lo aprendi
desde dentro, aprendi a hacer investigacién haciendo investigacion [...], nos decian, un
investigador no puede ser un ignorante, no hay nada mas penoso que alguien que esta
haciendo investigacion y que no esté enterado de lo que sucede en el ambiente politico,

cultural y en las distintas expresiones (Ent1T3).

De manera paralela, dicha experiencia le permiti6 avanzar hacia otras tradiciones de
investigacion donde se incorpora la dimension histérica, el andlisis institucional, la con-
formacion identitaria y el socioanalisis. Otros logros derivados de este proceso de for-
macién fueron la publicacién de un libro y la consolidacién de vinculos académicos con
investigadores experimentados en el campo educativo, los cuales se mantienen vigentes
por la via de las redes de investigadores y se nutre con la incorporacion de los tutorados.

Clara motivada por continuar su formacién académica, inici6 sus estudios de maes-
tria en ensenanza superior; sin embargo, al tomar la decision de seguir su formacion
académica desde la tradicion argentina, se vio en la necesidad de abandonar estos es-
tudios y concluir su formacién en la maestria en formacion y capacitaciéon de recursos
humanos, caracterizada por su marcado énfasis en la sociologia de la educacion. Al
término de estos estudios fue invitada a participar en actividades de diseno curricular y
docencia en el nivel maestria en una institucién de educacién superior en el occidente
del pais; posterior a algunos anos de actividad docente en dicha institucion, decidié
realizar sus estudios de doctorado con investigadores argentinos.

Para 1999, Clara obtuvo el grado de doctor en pedagogia y se incorporé en procesos
de formacién de investigadores educativos en el nivel doctorado, donde la actividad de
investigacion es asumida como fuente de aprendizajes, donde solicita una responsabi-
lidad fundamental con el conocimiento y la forma de ser abordado, con la discusion
tedrica y la de-construcciéon de lo construido para ser re-interpretado o re-construido
a la luz de la informacion recabada y desde la l6gica del investigador, para entonces,
sostener con argumentos suficientes lo no evidente a simple vista.

En su funcién como tutora, considera que la formacién para el oficio de inves-
tigador se logra en los encuentros cercanos entre tutor y tutorado, en un trabajo
comprometido y disciplinado de produccion y revision permanente de los avances

de investigacion; no obstante, su apuesta esta focalizada en los encuentros colectivos,

donde percibe un mayor grado de enriquecimiento del tutorado en términos de dis-
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cusion teodrica y de produccién de avances de investigacion mas sélidos, mas reflexi-

vos, donde se incorpore al otro.

Yo creo que esa parte también del oficio de investigacion se logra en estos vinculos cerca-
nos cara a cara, pero te comento también que para mi los vinculos mas productivos han

sido los vinculos colectivos (Ent1T4).

Fabian es estudiante de este doctorado, cuenta con estudios de licenciatura en cien-
cias de la educacién, donde la prictica de la investigacion educativa fue el eje principal
de su formacion. Al término de sus estudios de grado se incorporé en actividades de
planeacion y evaluacion educativa, en el ejercicio de la docencia y la practica de la in-
vestigacion con fines de intervencion educativa. Motivado por continuar su formacioén
académica realizo sus estudios de maestria en ciencias sociales con orientacién en desa-
rrollo social y trabajo, donde aprendi6 la investigacion social desde la macrosociologia
y el paradigma cuantitativo.

Como docente en una instituciéon de educacion superior, Fabidn percibe las diferen-
cias de posiciones que ocupan los académicos en el campo universitario segtin el peso
y volumen del capital cultural objetivado, es decir, segin las credenciales y titulos aca-
démicos, donde obtener el grado académico de doctor deja de ser un bien de lujo para
ser un fin obligatorio exigido por las dindamicas institucionales de educacién superior,
y estar en condiciones de consolidar una carrera académica al interior de las universi-
dades pubicas. Dicho de otro modo, de manera paralela a sus motivaciones personales
y profesionales, Fabian fue impulsado por las dindmicas institucionales para continuar

con sus estudios de doctorado.

Entonces ves muchas lagunas que hay que ir rellenando, de ahi el interés de estudiar el
doctorado, es por formacion personal; también hay otra parte que es el estatus acadé-
mico, dentro de la universidad no es lo mismo ser doctor que ser maestro y ser profesor
[...], si quieres hacer carrera dentro de la universidad, el doctorado ya no era accesorio

sino obligatorio, forma parte esencial (Ent1t3).

Al considerar su formacién académica de licenciatura y de maestria de manera aso-
ciada a su practica profesional, tomé la decision de participar en este programa de doc-
torado en educacién, donde el hecho educativo es abordado de manera amplia, desde
dimensiones diversas, por tanto, propicio para desarrollar sus inquietudes de investiga-
cion sobre profesion y mercado laboral, y crecer en términos profesionales y personales.

Para Fabidn, formar a alguien para el oficio de investigador le supone promover

en el individuo el desarrollo de la capacidad de asombro, de indagacion de la realidad

empirica, de construir nuevas formas de comprender la realidad sobre la base de estruc-
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turas tedrico-metodolégicas reconstruidas segin la naturaleza del objeto de estudio,
desarrollar las competencias para la investigacion a manera de un estado de vida, de

oficio incorporado.

Es un estado de vida porque implica un proceso de asombro dia a dia de lo que estas
viviendo y de tratar de conceptualizar y revisar lo que pasa [...], es formar en las compe-
tencias en investigacion, en estas capacidades de asombro de la realidad, indagacion de
la realidad y de construccién de nuevas formas de entender la realidad a base de estruc-
turas formales que llamamos teorias y a través de métodos estructurados y estructurantes

que llamariamos metodologias; yo pensaria que eso es formar al investigador (Entlt4).

En la relacion de tutoria para formar investigadores, apuesta por una relacién cer-
cana con sentido de continuidad, donde el tutor funja como facilitador de los apren-
dizajes sobre la base del conocimiento del otro, de sus capacidades, potencialidades,
afectos y empatia, donde se vigile su crecimiento académico y la apropiacion teérico-
metodolégica a profundidad, donde el tutorado asuma la responsabilidad de su proceso

de formacion con actitud propositiva, respete y aproveche los tiempos de formacion.

En la tutoria es tomar un papel de implicacion mia, de que yo soy el actor fundamental,
en el sentido de que la tutoria va a ir para bien o para mal dependiendo de uno; yo soy el
responsable de exprimir a mi tutor y no el tutor exprimirme a mi, esa es la postura con la
que yo llego [...], entonces es actitud propositiva, toma de postura personal, aprovechar

los tiempos, porque es ser responsable tanto del tiempo de uno como del tutor (Entlt3).

Asi inicia una relacién de tutoria para formar investigadores en educacién, donde
se comparten ciertos elementos tedrico-conceptuales de una tradicion cientifica de co-
nocimiento y algunas posturas o posicionamientos; donde tal relacién se ve orientada
por un alto grado de compromiso con el conocimiento, con la apropiacién de la teo-
ria, la discusion sobre lo ya construido y las posibilidades de generar conocimiento de

frontera.

Naturaleza de la relacion de tutoria

La relacion de tutoria que aqui se analiza inicia con el re-conocimiento personal y aca-
démico de los participantes, es orientada hacia el crecimiento experiencial e intelectual
de los involucrados; se manifiesta como un espacio de interlocucién critica entre tutora
y tutorado, focalizado en la discusion teorica, el analisis de la pertinencia de los diversos
acercamientos tedrico-conceptuales para comprender el objeto de estudio, en la retroa-

limentacion critica de los avances de investigacién del tutorado y la revision critica de la

critica que realizan los investigadores-lectores a tales avances.
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Yo no puedo esperar a tener el informe final porque ya perdimos y ya perdi el semestre,
yo tengo que tener un trabajo mas cercano, sea dandole por lo metodolégico, por lo
teérico, pero también viendo la produccion que se realiza, porque es en el escrito donde
podemos ver, tanto los lectores externos, como quien produce, las caracteristicas de ese
escrito (Ent1T4).

Se reconoce una forma de trabajo académico focalizada en promover el avance cua-
litativo de la investigacion del tutorado por la via del desarrollo de sus ideas y la incor-
poracién critica de las sugerencias realizadas por los integrantes del comité tutorial,
reforzada por el establecimiento de encuentros de tutoria quincenales orientados al
logro de las metas de avances de investigacién definidos por el programa de doctorado,
para ser presentados al final de cada semestre en los espacios denominados coloquios
de investigacion; es decir, se aprecia un compromiso personal y metas académicas espe-
cificas compartidas (Hockey, 1994; Murphy et al., 2007; Grant, 2003).

De manera asociada a la estructura de trabajo que se desarrolla en esta relacion de
tutoria, es posible percibir el despliegue de ciertas rutinas especificas: la tutora funge
como interlocutora de los planteamientos del tutorado y guia a distancia de los avances
de investigacion sobre la base de una revision critica a detalle de los productos escritos,
orienta algunos procesos de apropiacién-construccion de significados, retroalimenta las
ideas del tutorado, precisa los aportes principales de algunos autores y el significado de
ciertos términos, da cuenta de los limites de su intervencién desde el capital cientifico
acumulado y promueve la participacién activa del tutorado en actividades de publicacion.

En el tutorado se percibe una actitud de autodireccion de ciertos procesos formati-
vos, asignacion de tareas y autoexigencia de calidad académica en sus avances de inves-
tigacion; plantea dudas, da cuenta a la tutora de lo leido y comprendido, presenta sus
avances con la incorporacion critica de la critica y solicita actitud de exigencia frente
a lo producido. Hay evidencias de un cierto grado de autonomia e independencia in-
telectual del tutorado en su proceso de formacién para el oficio de investigador, rasgo

deseable y objetivo principal a lograr en todo estudiante de doctorado.

Es interesante cuando ya te empiezas a meter porque se abre mucho el panorama, pero
siento que todavia es deficiente, a ver como lo ve usted, creo que le falta por lo menos

para nivel doctorado, soy muy duro conmigo mismo a veces (E3t9).

Como lo ha senalado Hon Kam (1997) y Bradbury-Jones et al. (2007), se observa
una accion recurrente de unidad e independencia entre tutoray tutorado, unidad en el
desarrollo de actividades de investigacion, pero un alto grado de independencia del tu-

torado en su autonomia intelectual, donde se promueve un estilo de tutoria con niveles

de dependencia e independencia diferenciados.
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En el andlisis del dato, se aprecia cierto grado de insistencia de la tutora en la prac-
tica de la escritura como una actividad que se realiza en paralelo durante la formacién
para este oficio, puesto que, como lo ha senalado Foucault, sobre la palabra ha recaido
la tarea de “representar al pensamiento” (1968: 83); se trata de dar cuenta del dominio
formal del lenguaje escrito, donde haya coherencia y consistencia interna en los argu-
mentos que se sostienen, refleje un uso preciso del lenguaje que deje escasos margenes
a la imprecision de las ideas, se maticen los argumentos, se resalten los aportes perso-
nales y se asuma un estilo personal de redaccion que permita delinear la estructura del
documento como tesis.

Esta practica de la escritura es alimentada por un ejercicio permanente de lectura y
sistematizacion de la informacién analizada, donde se recuperan algunos aportes de los
autores y se rechazan otros para construir argumentos propios en el trabajo de investiga-
cion; es decir, se lee con fines de comprensién-construccioén del objeto de estudio, con
claras intenciones de hacer suyo un sistema de estructuras teéricas complejas que fun-
jan como fuente orientadora de posibles explicaciones a las preguntas de investigacion

planteadas y a las situaciones inéditas identificadas en el material empirico recabado.

Lo importante es como tener un cimulo de posibles explicaciones, para que cuando te
vayas a tu trabajo de campo digas, esto puede ir por aqui, esto otro puede ir hacia alla
y esto otro que no lo tenia contemplado, entonces por dénde buscarlo; alli es cuando
podemos decir que efectivamente existe un diadlogo y una discusion también permanente

con la teoria (T3t4).

En esta actividad de lectura, resulta pertinente leer las fuentes primarias o autores
principales en su idioma de origen, para evitar, en la medida de lo posible, una com-
prension distinta o imprecisa de los argumentos originales de los autores revisados.
Recurrir a la lectura de fuentes secundarias puede ocasionar confusion, pero también
puede ser utilizada como una via alterna de acercamiento a las ideas de los autores,
para dirigirse con mayores elementos de comprension a las fuentes primarias. Chartier
se refiere a esto cuando argumenta que “el texto no tiene significado sino a través de
sus lectores; cambia con ellos, se ordena de acuerdo con cédigos de percepcion que
escapan a ¢l” (1994: 24).

En el analisis de los datos se alcanza a percibir que la relacién de tutoria es interpe-
lada por la presencia indirecta de los contenidos de los diversos seminarios que cursa
el tutorado durante su formacion doctoral, los cuales aportan elementos que ayudan a
avanzar de manera cualitativa la construccion del objeto de estudio y el desarrollo gene-

ral de la investigacion, donde se manifiesta la posibilidad de incorporar al avance de in-

vestigacion algunos productos generados en tales seminarios sin forzar su articulacion.
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Formaci6n para el oficio de investigador educativo

Formar para el oficio de investigador de manera asociada a la relacion de tutoria, de-
manda un trabajo constante y permanente, autoexigencia y disciplina académica, or-
ganizacion y uso pertinente del factor tiempo para construir productos reflexionados;
supone partir de un interés general de conocimiento por parte del estudiante, el cual
sirve como punto de encuentro entre tutor y tutorado para promover la incorporacion
del oficio y desarrollar una tutoria focalizada en la actividad de investigacion.

Los datos obtenidos hacen notar que dicho interés puede provenir de la experiencia
del campo laboral del tutorado, ser promovido por una inquietud de profundizar en
el conocimiento de un fenémeno abordado con antelacion; en todo caso involucra un
trabajo de re-distincion del fenémeno desde otro angulo, para re-conocer las dimen-
siones que lo conforman y des-plegar lo oculto en él. Conlleva un esfuerzo de ruptura
epistemologica de ciertos prejuicios iniciales que adoptan la forma de entorpecimientos
mentales u obstdculo epistemolégico (Bachelard, 2007), que impiden comprender el

problema de fondo y construir un objeto de estudio.

Sobre todo, quiero sacarme de un prejuicio que tengo, de que todo internacionalista
que yo conozco termina dando clases en la misma universidad, que estan conforman-
dose como cuadros académicos, donde se puede decir que en la carrera cada vez mas
hay maestros que son internacionalistas de profesiéon y no son de grupos que hemos ido
llegando (E3t3).

Como toda ruptura propicia de manera paralela un proceso de construccién, se
percibe la puesta en practica de la reflexividad epistemolégica para pensar en aquello
que produce la evidencia y estar en condiciones de rebasar lo que Bourdieu ¢ al. (2007)
hay denominado como ilusion de la transparencia y dar cuenta de la relacién subjetiva
que se mantiene con el objeto de conocimiento; se trata de objetivar al sujeto de la ob-
jetivacion (Bourdieu, 2003b), de objetivar las posibilidades y los limites de las formas de
pensamiento que el investigador pone en prdctica en su investigacion.

Como resultado de la puesta en practica de la reflexividad y la ruptura epistemo-
l6gica, de manera asociada a la incorporacioén critica de algunas lecturas tedricas que
abordan la idea inicial de conocimiento, se percibe cierto grado de evolucién cualitativa
hacia nuevos horizontes de inteleccion en tal interés de conocimiento, el cual inicia
con un proceso de construccién del punto de vista y la eleccion del objeto de estudio,
se orienta hacia la busqueda de las soluciones al problema planteado y la evaluacion

de tales soluciones, a fin de llegar a resultados y conclusiones que ayuden a avanzar el

conocimiento existente.
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La construccion del punto de vista y la eleccion del objeto de estudio

Este caso permite apreciar que en el proceso de construccién de un punto de vista con
el cual comprender el interés inicial de investigaciéon y promover su evolucion hasta
alcanzar la forma de un objeto de estudio, se propician diversas reformulaciones hasta
dejar asentado con mayor precision el foco de conocimiento; abarca un trabajo de pro-
blematizacion, de senalar y justificar la existencia real y no prefabricada de un problema
susceptible de ser abordado por la via de la investigacién, para que entonces, el punto

de vista construido adquiera sentido en el trabajo de investigacion.

Siento que estoy haciendo todo al revés, ahora tengo que justificar a través de la proble-
matizacion esto, que no debiera ser asi, mas bien tuve que armar la problematizacion con

todas las ideas sueltas que estan en mi cabeza y que han llevado a esto (E3t8).

Como lo ha senalado Sdnchez, no hay investigacion cientifica sin problema de inves-
tigacion, sin un planteamiento de la dificultad o vacio de conocimiento existente que se
pretende conocer y explicar (2000: 131), en este sentido, la delimitacién del problema
es la punta de lanza que abre posibilidades de investigacion, involucra el adoptar ciertas
preguntas en términos de apertura al conocimiento, al desarrollo de la actividad de in-
vestigacion, donde sea posible reflexionar sus implicaciones metodolégicas y analiticas,
evitando en la medida de lo posible plantear preguntas intencionadas.

Comprende un esfuerzo de revision y jerarquizacion donde se destaque el foco de
conocimiento de manera articulada con los objetivos propuestos, se ubique dicho inte-
rés de conocimiento en un tema general, en un campo disciplinario y en una linea de
investigacion especifica, para tener un mapa general del terreno en el que se ha decido
trabajar, de tal forma que se perfile el posible posicionamiento teérico-metodolégico

que aliente el desarrollo de la investigacion.

La cuestion es que en este momento Fabidn, t estas orientando ya como uno de los ejes
hacia el problema de la profesionalizacion, por otro lado, como temas subyacentes estan

las profesiones, ¢no? (T3t2).

El dato analizado permite inferir que el desarrollo de tales acciones promueve en el
tutorado el despliegue de ciertas valoraciones de las acciones intencionadas para la ge-
neraciéon de conocimiento aplicadas hasta ese momento, asi como el desarrollo de una
imaginaria mental, entendida como una visién de conjunto de las diversas tareas que
comprende la actividad de investigacion a razon del objeto de estudio en construccion,
para estar en posibilidad de focalizar los esfuerzos de conocimiento en algunas de ellas y

propiciar el avance de la investigacién de manera asociada a la incorporacién critica de

ciertos elementos teorico-conceptuales que apoyen la apertura de la discusion teorica.
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Abrir la discusion tedrica no se reduce a la incorporacion de ciertos términos espe-
cificos que cierren las posibilidades de inteleccion de un fenémeno particular o que
resuelvan por anticipado algunos momentos de la investigacion; supone hacer un uso
critico y problematizador de la teoria, “un uso de la teoria como instrumento de razo-
namiento antes que como sistema explicativo” (Zemelman, 1992: 149), para pensar y
visualizar la realidad como un campo abierto de posibilidades de teorizaciéon antes de

asumir una teoria.

Porque no tomamos la teoria como algo ya hecho, digamos que nos movemos con esa
idea de Derrida de deconstruccion de los conceptos; es decir, como desgajas un concep-
to para luego reconstruirlo desde tu légica, lo que significa ya elaborar un significado
distinto (T3t4).

Tal posicionamiento epistemoldgico frente a la teoria conlleva a ser sensible al con-
texto en el cual se inscribe el fenémeno en estudio y asumir una actitud de apertura
teérica, acompanada de un esfuerzo mental de-constructivo de significados desde la
l6gica de comprension del investigador, a razén de la naturaleza del objeto de estudio,
para estar en posibilidad de definir con mayor precision el sentido bajo el cual se asume
tal término, a qué se refiere, qué comprende o incluye tal definicion; abarca un esfuerzo
relacional, de articulacién conceptual que impulse la construccion de explicaciones de
sentido a la(s) pregunta(s) de investigacion planteada(s).

Este dialogo permanente con la teoria supone el despliegue de una especie de lec-
tura en movimiento, donde ciertos documentos propician el seguimiento de los plan-
teamientos de los autores para llegar a comprender sus propuestas con sentido de
globalidad, identificar la tradicion de conocimiento en la cual es posible inscribir sus
aportes, para entonces, estar en condiciones de asumir un posicionamiento teorico y

evitar en la medida de lo posible hacer del proceso de investigacion una actividad lineal.

A qué te lleva también un articulo de ese tipo, pues a seguirles la pista a todos estos

autores, otra vez como para reconstruir o buscar el lugar en el que estas colocado, ¢no?
(T3t4).

Es decir, consiste en un trabajo analitico-constructivo, de apropiacién-construccion
de significados sobre la base de sistemas tedricos complejos argumentados por ciertos
autores y revisados a la luz del objeto de estudio en construccién, el cual inicia en los
primeros momentos de la investigacion y se afina conforme avanza su desarrollo, puesto
que el punto de vista teérico-conceptual acompana todo el proceso de investigacion.

Como lo ha senalado Saussure (1945), el punto de vista crea el objeto, pero tam-

bién guia el trabajo de investigacion, puesto que la descripcion sociologica requiere ser
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dirigida por esquemas interpretativos o por un modelo teérico (Lahire, 2006: 36),
donde la teoria requiere ser asumida como fuente para la problematizacion (Foucault,
1982) o instrumento para interrogar la realidad (Orozco, 2006), como utillaje mental
(Febvre citado en Chartier, 2005: 21), como vigilancia epistemolégica al trabajo del
investigador (Remedi, 2006), como apoyatura o “caja de herramienta” (Goémez, 2006),
como base para la construccién de categorias intermedias (Fuentes, 2006).

Desde estas precisiones, la construccion del estado de conocimiento se perfila como
un primer basamento sobre el cual se comienza a erigir tal punto de vista teérico-con-
ceptual. Supone un espacio para la discusiéon con los planteamientos de aquellos au-
tores que han antecedido en la generacién de conocimiento, e involucra un esfuerzo
critico-analitico-constructivo que favorezca la identificaciéon de los autores, las principa-
les diferencias, semejanzas y énfasis en sus aportes, el rango tedrico al que perteneceny
la corriente de conocimiento en la cual se inscriben tales planteamientos, los enfoques
tedrico-metodologicos desplegados, a fin de incorporar aquellos argumentos que apo-
yen la construccion del objeto y la precision del aporte de conocimiento que se preten-

de realizar.

La invitacion es a no solamente citar a los autores, sino discutir a los autores, es decir,
desarrollar las ideas centrales, ponerlas a pelear a partir del mapa que td has propuesto
y ver los saldos que te generan; es decir, son teorias de alcance mayor, son teorias de al-
cance intermedio, son enfoques operativos, eso ayudaria también a que el mapa no s6lo
lo dibujaran las corrientes, las aproximaciones y los autores, sino llegar al nivel de los

contenidos, las ideas, los métodos, los énfasis que los autores nos dan (L1C3).

Una vez que se ha logrado construir una versiéon evolucionada del estado de co-
nocimiento, resulta pertinente dar paso al proceso reflexivo de las directrices teérico-
conceptuales, el cual aporta elementos para avanzar tanto en la construccién del objeto
de estudio, como en el desarrollo del entramado tedrico-conceptual que sustente el tra-
bajo de investigacion. Bourdieu et al., (2007) se refieren a actividades de esta naturaleza
cuando hacen notar que el investigador requiere tomar distancia de las evidencias de
sentido comun para dar paso a la construccion de un objeto cientifico, a la conforma-
cién de una red heuristica-explicativa que permita ver y hacer emerger desde una teoria
lo plegado, los ocultos.

En este caso particular, en la construccion del entramado tedrico-conceptual del
tutorado, se sigui6 una légica deductiva como estrategia que permitia partir de elemen-
tos conceptuales de mayor capacidad explicativa para incorporar de manera gradual
conceptos de menor rango tedrico, precisar la perspectiva teérica de abordaje desde la

cual se asumen ciertos términos, el estatus analitico que van a tener en la estructura o

entramando teérico-conceptual, sus posibilidades analiticas y su respectiva relacién con
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los sujetos de investigacion, a fin de contribuir al desarrollo de posibles explicaciones
de sentido.

Es decir, permiti6é explicitar la pertinencia de tal posicionamiento teérico para dar
cuenta de la especificidad de una realidad concreta, sin perder de vista su complejidad
e historia y sin caer en un uso ostentoso o un uso defensivo de la teoria (Buenfil, 2006:
40), en una sobre abundancia conceptual innecesaria o {res chic que oculta las caracte-
risticas del objeto de estudio, dificulta su comprensién o contribuye poco al andlisis del

referente empirico.

[...] pero mas que la definicion, lo importante es asignarles un estatus analitico deter-
minado en el mapa conceptual de la tesis y precisar cual es la relacién entre los distintos

conceptos con respecto a los sujetos que hay que entrevistar (L2C3).

En este esfuerzo de de-construcciéon de la estructura teérico-conceptual se percibe
como pertinente analizar la vigencia de ciertos términos, identificar conceptos problema-
ticos cuyo significado sea impreciso aun para quienes discuten el tema, construir cierto
término que permita trabajar con el objeto de estudio para dar cuenta de lo encontrado
en la realidad empirica, realizar reestructuraciones conceptuales y replanteamientos men-

tales que favorezcan la re-construccion interna del propio objeto de estudio.

La busqueda de las soluciones del problema

En este caso particular, se aprecia que la busqueda de posibles soluciones al problema de
investigacion planteado se encuentra en relacion estrecha con la base tedrica provisional
construida, la cual sirve de basamento para tomar ciertas decisiones de orden metodolé-
gico fundamentadas y no con sentido de ocurrencia del momento, sin perder de vista la
congruencia interna entre los diversos elementos que integra una investigacion. Es decir,
la naturaleza de los conceptos incorporados en la estructura teérico-conceptual construi-
da, favorece el desarrollo de ciertas articulaciones teérico-epistemo-metodolégicas que

perfilan el posicionamiento en alguno de los paradigmas existentes.

Esto tiene que ver efectivamente con el tipo de abordaje, si se parte de esta concepcion
de cultura, la recuperacion de significados no la puedes llevar a cabo a través de un
cuestionario cerrado; la construccion de sentido inicamente se da a partir del discurso,
y por qué entonces el abordaje de tipo biografico, la reconstruccion de historias de vida
laboral (T3t5).

Como lo senala Lahire (2006: 371), las diferencias entre escuelas y corrientes teé-

ricas, pero también entre paradigmas de investigacion, no impide la existencia-apro-

piacion de un fondo de referencias y conocimientos comunes al que los investigadores
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puedan recurrir para desarrollar su oficio, al reconocer la racionalidad predominante
en cada uno de ellos. Lo relevante estd en encontrar puntos de articulacion que posibili-
ten la incorporacion de ciertos elementos que apoyen la construccion de una estrategia
de investigacién mads pertinente a la naturaleza del objeto de estudio.

Tomar la decision de abordar un objeto de estudio desde un posicionamiento en
el paradigma cualitativo de investigacién, como ha ocurrido en este caso, conlleva el
desarrollo de un proceso guiado por la l6gica inductiva-interpretativa de construccion
de conocimiento, focalizado en la recuperacién de los sujetos como entes sociales cons-
tructores de conocimiento o sujeto producente (Zemelman, 1996), donde el investiga-
dor funge como dispositivo metodolégico, en el sentido de que participa de manera
activa en la construccion de sentidos (Vasilachis, 2007; Guasch, 1997).

Es decir, hay un reconocimiento explicito de la intervencion de la subjetividad del
investigador en el desarrollo de la investigacion, dado que se trabaja con la significacion,
con la construccion de sentidos que algunos sujetos realizan sobre ciertos acontecimien-
tos durante la recuperacion del dato, lo cual orienta hacia un trabajo de re-significaciéon
de los acontecimientos tanto por el sujeto de investigaciéon como por el investigador,
para entonces estar en posibilidad de construir explicaciones de sentido sobre esas re-
significaciones que los informantes realizan desde su doble posicién: como sujeto socio-
historico y como informante clave en un trabajo de investigacioén especifico.

Desde este paradigma de investigacion se reconoce que el desarrollo de las diversas
tareas que comprende la actividad de investigacién son asumidas como provisionales,
por tanto flexibles, susceptibles de ser replanteadas o reestructuradas por la via de la
reflexividad (Vasilachis, 2007; Mendizabal, 2007); en este sentido, las preguntas de in-
vestigacion, la estructura tedrico-conceptual y el propio objeto de estudio, mantienen
un cardcter provisional hasta que se realiza el analisis de la informacion recuperada en

el trabajo de campo, el cual permite apreciar y precisar lo que se trabaj6 en concreto.

Cada momento nos va a replantear también nuestras preguntas de investigacion, las no-
ciones, los conceptos teéricos que incorporé en cierto momento; resulta siempre que
cuando hacemos el trabajo de campo hay mucho mas cosas que no habiamos visto en los
primeros momentos, entonces incorporas eso también; el trabajo de reflexionar sobre la

metodologia nos sirve para replantearnos la definicion del objeto (T3t4).

Desde estas consideraciones, el trabajo con el dato no esta centrado en la compro-
bacion de tales o cuales planteamientos teéricos; se orienta al despliegue del significado
oculto en el dato (Guasch, 1997; Ameigeiras, 2007) a la luz de los diversos aportes tedri-
cos incorporados al trabajo de investigacion, atendiendo el punto de vista de los actores;

se trata de un trabajo de confrontacién permanente con la teoria, del dato empirico ala

luz de la teoria, pero también de la teoria sobre la base del dato empirico, para desen-
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tranar tramas o estructuras de significado, lo que Geertz (2005) ha denominado como
descripcion densa.

Este modo de “tratar” al dato tiene que ver de manera directa con ciertas discusio-
nes de orden epistemolégico sobre la neutralidad y el manejo de la subjetividad en la
actividad de investigacién y su injerencia en la presentaciéon de los hallazgos; dicho
de otro modo, se trata de abordar la nocién de objetividad sin ser reducida a declarar
como se recolect6 la informacién sobre cierto objeto de estudio, sino de expresar como
la condicién de sujeto producente (Zemelman, 1996) ha intervenido en la focalizacion
de ciertas dimensiones de la realidad, qué tanto los dispositivos teéricos han sido los
pertinentes o han fungido como camisa de fuerza que asfixia o constrine la posibilidad
de generar conocimiento.

Se trata de reflexionar en-acto y post-acto al propio proceso de generacion de co-
nocimiento para identificar su pertinencia, sus desvios y desvarios, sus restricciones y
limites para ser resueltos, estar en condiciones de construir conocimiento sobre una
realidad particular y dar cuenta del proceso de construccién de conocimiento seguido
en el conocimiento construido.

El analisis del dato permite recuperar la idea de que los hallazgos obtenidos por la
via inductiva-interpretativa de investigacion son susceptibles de ser generalizados en
contexto; es decir, al interior del universo de investigacion y no a grandes poblaciones
como suele ocurrir con la perspectiva cuantitativa de investigacién; dicho de otro modo,
es posible hacer una especie de generalizacion teorica sobre la base de categorias analiti-

cas construidas en articulacién con el dato empirico para comprender cierto fenémeno.

Es que es generalizable en todo caso hacia el interior de tu universo, y por otro lado,
que la experiencia que yo tengo en este tipo de investigacion es que en el analisis, en la

construccion de categorias analiticas, existe otra posibilidad de generalizacion (T3t16).

En el trabajo de construccion de explicaciones de sentido sobre la base de los signifi-
cados construidos por los informantes, se manifiesta una tendencia a escribir el informe
de investigacion desde la primera persona del singular (yo) o desde la primera persona
del plural (nosotros), segun se trate de una investigacion individual o en equipo; forma
particular de marcar la presencia del sujeto investigador como constructor de conoci-

miento, como sujeto escribiente responsable de lo que argumenta.

Como es un proceso de construccion personal, nos vemos constructores y responsables

de lo que decimos, de lo que construimos; desde esta postura es mucho mas comun

encontrar que se hable de primeras personas o en plural en caso de trabajo en grupo
(T3t12).
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Como senala Barthes, “la escritura a la que me confio es ya institucién; descubre mi
pasado y mi eleccion, me da una historia, muestra mi situacién y me compromete sin que
tenga que decirlo” (1987:34). Desde esta perspectiva, el recurso a la tercera persona se
presenta como el grado cero o negativo de la persona, como un efecto de asepsia de la
subjetividad en la obra escrita para hacer evidente su lozania, su objetividad; el uso del yo
en la escritura muestra y compromete al sujeto constructor de conocimiento, le da a la
escritura un sentido de mayor precision y menor ambigiiedad, la hace ver menos literaria.

El caso permite apreciar la promocion de una actitud reflexiva sobre la naturaleza del
objeto de estudio para reconocer la presencia de dimensiones socioculturales que ameri-
tan un tratamiento congruente con el posicionamiento teérico asumido. Como resultado
de tal proceso reflexivo, se percibe que el tutorado tomo la decisién de abordar su objeto
de estudio sobre la base de un diseno metodolégico mixto, con énfasis particular en el
acercamiento cualitativo de investigacion. Esta posibilidad de incorporar los aportes de
ambos paradigmas en el proceso tiene que ver de manera directa con la naturaleza del

objeto de estudio, pero también con el capital cultural del tutorado.

A final de cuentas ya es una metodologia mixta donde la voz la tiene lo cualitativo, ¢por

qué?, porque el objeto asi lo exige (E3t16).

Hay evidencias de un esfuerzo conjunto entre tutora y tutorado por comprender la
naturaleza del objeto de estudio construido, valorar las vias de acceso al objeto, la elec-
cién de los informantes clave y la obtencion de informacién pertinente que contribuya
a construir respuestas suficientes a las preguntas de investigacion planteadas sobre la
base de la triangulacion de los datos obtenidos (Denzin, 1988). Tal actividad involucra
analizar las implicaciones metodolégicas que conllevan el uso de uno u otro término y
su despliegue en un tipo particular de instrumento de recoleccion de datos y de cuestio-
namientos especificos que permitan la recuperacion de tales significados.

Para los fines de la investigacién emprendida por el tutorado, se tom6 la decision de
analizar documentos oficiales como las propuestas curriculares, la incorporacién de un
cuestionario y el desarrollo de entrevistas. La pertinencia del cuestionario tiene que ver
de manera directa con la posibilidad de tener un acercamiento al conjunto de sujetos
de investigacion seleccionados, obtener un primer diagnéstico o vision panoramica que
facilite definir de manera argumentada los informantes clave para el desarrollo de la fase
cualitativa, donde se espera descender a la “vida intima” de tales sujetos de investigacion.

La pertinencia de incorporar la entrevista como instrumento de recolecciéon de da-
tos estriba en que favorece la recuperacion de significados por la via del discurso; lo que
supone disenar y definir un tipo particular de entrevista que facilite la recuperacién-

produccién de diversos sentidos sobre determinadas situaciones que han vivido los in-

formantes.
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Al disenar la entrevista resulta pertinente considerar la naturaleza discursiva de los
informantes (Bourdieu, 1999b) y el momento de inicio, desarrollo y cierre, donde se
planteen preguntas generales en principio, después se dé paso al planteo de preguntas
mas complejas que atiendan de manera directa el problema de investigacién, para en-
tonces, descender en complejidad y dejar al informante preparado para un encuentro
posterior (Pujadas, 1992; Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001).

Se trata de un disenno donde se recuperen ciertas categorias teéricas de las cuales se
deriven ejes temadticos a abordar y se desdoblen en preguntas que agoten cada eje, se
analicen las formas posibles de plantear las preguntas a los informantes, de tal manera
que se conozca e interiorice la estructura de la entrevista, para que en su desarrollo se
sostenga al informante en la reconstrucciéon de los hechos de la historia personal que

narra (Saltalamacchia, 1992).

[...] te decia también, hay que trabajar la estructura de tu instrumento para que ti incor-
pores mentalmente toda la l6gica de esa estructura, y que en el momento de la entrevista,
tu funcion sea sostener al otro, a tu informante, y no estar viendo el papelito, no?, pero

esto se deriva de las categorias teéricas y metodologicas que vienes trabajando (T3t16).

Desde la perspectiva de la historia oral, asumida en la investigacién del tutorado, se
recomienda la aplicacién de tres entrevistas (Saltalamacchia, 1992), no obstante dada la
naturaleza compleja de la informacion que se desea obtener, es posible que se desarro-
llen mas entrevistas, ademas resulta pertinente tener un primer acercamiento informal
con los sujetos para obtener ciertos datos preliminares, asentar vinculos de confianza,
de seriedad en el trabajo de investigaciéon y en el uso de la informacioén, de reconoci-
miento del contexto, y asi dejar abierta la posibilidad de trabajar con ellos.

Por insistencia de la tutora de Fabidn, se consider6 pertinente incluir en el diseno
metodolégico el tipo de documento que se espera producir como informe de investi-
gacion, donde se precise el papel que se asumird como investigador en su elaboracion
y se explicite el tipo de dato a recuperar en el trabajo de campo para sustentar sus ar-

gumentos.

Quizas en este apartado de metodologia, que puede ser en el momento de analisis de
datos, donde puedes plantear también toda esta discusion, qué tipo de texto elaborar y

en qué lugar te colocas ti y con qué tipo de soportes (T3t16).

Como senala Bertaux (1997), la forma que adquiere el relato biografico esta sujeta a
las decisiones del investigador; en ese sentido, el autor advierte que desde la perspectiva

de la historia oral en el proceso de investigacion existen tres funciones del relato de

vida, a las cuales se asocian tres modos distintos de participar en su construccion.
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Evaluacién de sus soluciones

Durante el desarrollo de algunas tareas que comprende la actividad de investigacion, el
tutorado despliega diversas valoraciones relacionadas con la pertinencia de incorporar
algunos términos y ciertos aportes teéricos para la comprension del objeto de estudio, el
analisis de algunas decisiones de orden metodoldgico respecto del tipo de acercamiento
que se pretende hacer y el posicionamiento que se va a asumir para elegir a los sujetos
de investigacion, pensar la pertinencia de aplicar ciertos instrumentos de recoleccién
de datos en el trabajo de campo y analizar la potencialidad de las preguntas construidas

en congruencia estrecha con la naturaleza del posicionamiento analitico asumido.

Yo platicando con la doctora Andrea le decia que posiblemente mi investigacion si ne-
cesitaria una investigacion cuantitativa en esta parte, porque esto va a determinar qué

elementos entran para lo cualitativo (E3t7).

De manera paralela se analizan y consideran algunos elementos del cédigo de ética
cientifica: la confidencialidad de la informacién y de los informantes; elemento que se
asocia de manera directa con el recurso del consentimiento autorizado de los informan-
tes para hacer un uso pertinente de los documentos oficiales y de los datos que se generan
en las entrevistas, donde se requiere cuidar aquellos detalles minimos que permitieran

identificar a los informantes, de tal manera que se logre mantener su anonimato.

Estrategias de formacién para la investigacion

La formacién para la investigacion de manera asociada a la relacion de tutoria, com-
prende la puesta en practica de diversas y variadas estrategias de formacion para la
investigacion orientadas hacia el tutorado. En el analisis del dato se aprecia un proceso
formativo tridimensional en movimiento desplegado por la tutora de manera asociada
a un trabajo de de-formacion, re-formacion y trans-formacion de los modos de hacer,
pensar y decir sobre el quehacer cientifico.

En este caso se percibe que el tutorado emprende la actividad de investigacion desde
una perspectiva macrosociologica y un posicionamiento en el paradigma cuantitativo de
investigacion, reflejado en una redaccién impersonal de las ideas, con escasa presencia
como sujeto escribiente; este modo de proceder en la actividad de investigacién genera
ciertos conflictos o “choques” con el modo inductivo-interpretativo de produccion de
conocimiento enfatizado en el abordaje de su objeto de estudio.

Frente a esta situacion académica del tutorado, la tutora inicié un proceso de rup-
tura de background, orientado a promover la apropiacion de la tradicion cualitativa de
investigacion, donde la incorporacién del otro es fundamental, asi como el desarrollo

de un estilo de escritura donde se hiciera presente como autor, como constructor de

conocimiento.
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Con €l desde el inicio y todavia estamos en eso es, como pasar de una tradicion de in-
vestigacion a otra; su formacion viene de la macrosociologia, entonces cémo hacer ese
cambio de concepcion que tiene que ver desde la forma en la que formula preguntas;
también se refleja en la escritura, alli también estd esa necesidad de cambio de concep-

cién y de apropiacion de otro estilo de hacer investigacion (Ent1T4).

Este proceso de ruptura estuvo acompanado de una ensenianza modelizada del saber:
del saber decir y del saber hacer en la actividad de investigacion, donde la tutora invita
al tutorado a ensayar y aplicar lo modelado a su propia investigacion y vigila a distancia
las diversas actividades desarrolladas. Inter-experiencias de esta naturaleza durante la
formacion para el oficio de investigador, se aproximan a la visién de “ensenanza arte-
sanal” a la que alude Sanchez (2000), donde el investigador en formacion se apropia
del oficio al lado del investigador novel, con su acompanamiento y apoyo “hombro con
hombro”.

Otros elementos de de-formacién-reformacion tienen que ver con cuestiones ins-
trumentales, por ejemplo, la forma de citar documentos confidenciales recuperados en
internet y en otro idioma, el uso de cursivas, el recurso de la nota al pie de paginay el
uso de siglas. Al respecto se senala que la inclusion de palabras en otro idioma sugiere su
escritura en cursiva, que el recurso de la nota a pie de pagina resulta pertinente cuando
existe la necesidad de hacer aclaraciones que apoyen la comprension, y en el uso de
siglas es necesario especificar su significado para no dar por supuesto que el lector sabe
a qué se refiere el autor.

Los datos analizados dan cuenta de cierto cambio o trans-formacién en la forma en
que se sitia el tutorado frente a la produccion de conocimiento desde el paradigma
cualitativo de investigacion; se percibe el desarrollo de la reflexividad tedrica, actitudes
de incorporacioén del otro en la investigacion y ciertos avances en la construccién de

argumentos donde esta presente su voz como autor.

El semestre antepasado me dijo, ya tengo el borrador, pero es mi versién, me voy a poner
a trabajar en la redaccién porque es lo primero que me vas a decir, entonces es parte del

proceso de formacion también (Ent1T4).

Los datos referidos en parrafos anteriores permiten afirmar que existe un alto grado
de simultaneidad entre el proceso de-formacién y re-formaciéon de los modos de proce-
der, hacer, percibir y decir del tutorado; sin embargo, entre el proceso de re-formaciéon
y trans-formacion se manifiesta un espacio transicional para la interiorizacion de esos modos

diferentes de proceder en la practica de investigacion sugeridos por la tutora, hasta lle-

gar a conformar una transformacién o re-configuracion mental.
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Capitales y disposiciones académicas

Sobre el basamento teérico bourdieano es posible apreciar que la tutora moviliza una
especie de capital administrativo por la via de redes de relaciones sociales para la con-
formacién del comité tutorial del tutorado; de manera paralela se percibe que el tu-
torado moviliza cierta red de relaciones sociales para acceder a alguna informacién
institucional relevante para su investigacion, conseguir libros y contar con el apoyo de
prestadores de servicio social, tal red de relaciones sociales se engloba bajo la nocién

de capital social.

Ella me parece una excelente candidata, pero si quieres veamos primero las otras posi-
bilidades, por ejemplo, déjame escribirle a Eduardo, y me dices que Alejandro trabaja la

cuestion de sociologia del trabajo (T3t2).

En el andlisis del dato se alcanza a percibir que la tutora promueve de manera in-
sistente en el tutorado la apropiacién-construccion de significados sobre la base de los
planteamientos de diversos autores y la de-construccion de ciertos conceptos pertinentes
al objeto de estudio, donde el tutorado discute, abstrae, adapta algunos términos a ciertos
contextos, analiza su pertinencia, vigencia y alcance empirico para ser utilizados como

categorias tedricas tentativas en el desarrollo de su investigacion.

En este momento lo que interesa es como ir abriendo la discusion con conceptos mas
abarcativos, y en otro momento te tocara hacer lo otro, ¢no?, decir existen todas estas po-

sibilidades, pero sobre esto es donde ahorita me estoy orientando especificamente (T3t4).

Se insiste en el dominio formal del lenguaje escrito, el desarrollo de construcciones
conceptuales de manera clara, coherente y suficiente en capacidad explicativa, que ar-
gumente con fundamentos tedricos el discurso que se sostiene, realizando los matices
y gradaciones pertinentes en las explicaciones y excluyendo en la medida de lo posible
términos que den la sensacion de generalidad e imprecision; dicho en otra forma, la
tutora promueve la apropiacion de cierto capital lingiistico. De manera paralela se
aprecia en los agentes de la tutoria el dominio de un amplio sistema de estructuras
tedricas complejas que abordan aspectos teérico-conceptuales, metodologicos y técnico-
instrumentales que es posible englobar en la nocién de capital cientifico.

Sobre la base del dato analizado es posible apreciar que, una vez que el tutorado
tomo la decision de desarrollar su investigacion desde un acercamiento metodolégico
mixto, con énfasis en la perspectiva cualitativa, la naturaleza interna de las diversas ta-
reas que comprende la actividad de investigacion y su finalidad principal (Kuhn, 1971)

se ha orientado hacia la busqueda de sentidos y la construccién de significados desde

el punto de vista del actor. Desde esta logica de investigacion-formacion se percibe la
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promocién del desarrollo e interiorizacién de una serie finita de disposiciones académicas
para el oficio de investigador educativo.

Desde esta perspectiva, en el analisis del dato es notorio que al inicio del trabajo de
investigacion-formacion, la tutora promueve en el tutorado el desarrollo de ciertas dis-
posiciones lingiiistico-gramaticales: un estilo de escritura donde sea notoria la presencia del
autor y se incorpore la otredad, el uso riguroso del lenguaje oral y escrito, el equilibrio
de los términos o conceptos, analizar, reflexionar y cuestionar su alcance empirico de
tales términos, las consecuencias de su uso y su pertinencia explicativa, matizar el conte-
nido de los términos en relacién con los contextos y sujetos de investigacion, construir
términos, construir argumentos con fundamento teérico, claridad, coherencia y preci-
sion, el uso pertinente de la gramatica y la sintaxis.

De manera paralela, la tutora promueve el desarrollo de ciertas disposiciones para la
percepcion-reconocimiento: a) de la naturaleza del objeto de estudio y b) la construccién
mental de vias de acceso a tal objeto de estudio. La primera tiene que ver de manera
directa con la apropiacién de la tradicién cualitativa de investigacion, la incorporaciéon
de un herramental teérico-conceptual para re-dimensionar el fenémeno en estudio,
reconocer sus dimensiones y posibles limites, precisar las categorias tedricas centrales
que describen tal objeto, construir la perspectiva tedrica que orientara la comprension-
explicacion del objeto de estudio, re-plantear la(s) pregunta(s) de investigacion y la(s)
hipétesis posible(s).

La construccion mental de vias de acceso al objeto de estudio comprende un trabajo
de problematizacion, de planteamiento de la dificultad o vacio de conocimiento exis-
tente, el planteo de ciertas preguntas en términos de apertura al conocimiento donde
sea posible reflexionar sus implicaciones metodolégicas y analiticas, articular el foco
de conocimiento con los objetivos propuestos, ubicar el interés de conocimiento en un
tema general, en un campo disciplinario y en una linea de investigacién para vislumbrar
el terreno a trabajar y el posible posicionamiento teérico-metodolégico que orientard la
investigacion; abarca el desarrollo de un balance critico de la produccion investigativa
sobre el fenémeno e incluye la definiciéon del enfoque de investigacion, pensar el diseno
de investigacién y construir las caracteristicas principales de los informantes.

De manera paralela a la construccion del aparato critico, la tutora insiste en el desa-
rrollo de ciertas disposiciones de orden epistemologico. Las disposiciones epistemo-paradig-
madticas incorporan cierta vision flexible en la actividad de investigacion, la recuperacion
de los sujetos como sujetos sociales constructores de conocimiento, se considera que el
investigador funge como dispositivo metodolégico puesto que participa de manera ac-
tiva en la construccién de sentidos, el trabajo con el dato se orienta al despliegue del
significado oculto mediado por un trabajo de confrontacién permanente con la teoria,

la nocion de objetividad no se reduce a declarar como se recolect6 la informacion,

sino que se abre a expresar como la condiciéon de sujeto producente interviene en la
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focalizacion de ciertas dimensiones de la realidad, y como los dispositivos teéricos se-
leccionados han sido los pertinentes, o no, en la generaciéon del conocimiento, ademas
recupera la idea de generalizacion de los hallazgos en contexto.

Las disposiciones epistemo-fundacionales incluyen aprender a dialogar con los tex-
tos a la luz del objeto de estudio y desarrollar una forma de pensamiento y de proceder
basada en el cuestionamiento, la reflexion y la comprension de los planteamientos de
los autores, y ser sensible al contexto en el cual se inscribe el fenémeno en estudio.

Las disposiciones epistemo-constructivas abarcan el uso critico y problematizador de
la teoria, acompanado de un esfuerzo mental de-constructivo de significados desde la
l6gica de comprension del investigador, a razén de la naturaleza del objeto de estudio,
realizar rupturas epistemologicas o poner en paréntesis las convicciones, intuiciones o
prejuicios sobre el objeto de estudio; comprende la practica de la reflexividad y de la

objetivacion.

Uno de los grandes aprendizajes es este proceso de reflexividad de Guiddens, discursiva-
mente es muy facil decirlo, en la practica no tanto, porque a final de cuentas es un habito

mental como la vigilancia epistemolégica (Entlt3).

Las disposiciones epistemo-metodolégicas agrupan aspectos relacionados con la jus-
tificacion del método, con la pregunta de investigacion y la seleccion de las técnicas
de recopilacion, construccion del diseno metodolégico y de los instrumentos de reco-
leccién de datos cuidando su confiabilidad, precisar las categorias analiticas en dicho
instrumento e interiorizar tales categorias para guiar la busqueda de la informacion, se-
leccionar los informantes clave sobre la base de razones teoricas, vigilar la congruencia
interna entre paradigma de investigacién, perspectiva teérica, método de investigacion,

técnica de recoleccién de datos y marco interpretativo.

La idea era reconstruir el objeto de estudio que se tiene en este momento, para que se
vea que la metodologia o la discusién metodolégica que se va a plantear tiene fundamen-
to o tiene ya un background del cual sale y no se me esta ocurriendo en este momento
(E3t18).

Una vez que el tutorado ha dejado asentadas las bases tedrico-conceptuales que
orientardn su trabajo de investigacion, se percibe el desarrollo de ciertas disposiciones
para pensar en términos metodologicos: en este caso particular, se trata de avanzar con la
primera exploracién para regresar a la teoria (flexibilidad), identificar categorias teori-
cas en el dato como guia para la busqueda, elaborar categorias analiticas para construir

redes conceptuales, conocer en profundidad al informante, encontrar el significado

oculto en los datos, evitar hacer del proceso de investigaciéon una actividad lineal, y
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hacer ejercicios de articulacion entre teoria y empiria para construir explicaciones de

sentido posibles a la(s) pregunta(s) de investigacion planteada(s).

Hasta que no tengas tu analisis de datos, por lo menos la construccion de tus primeras
categorias empiricas para transformarlas en categorias analiticas, eso te va obligar a ha-
cer otro proceso de revision teérica con otros autores, o quiza los mismos retomandolos
desde otros de sus aportes para dar respuesta a todo esto no previsto que te da la realidad
(T3t16).

Como actividad en paralelo, se alcanza a percibir que la tutora promueve el desa-
rrollo e interiorizacion de ciertas disposiciones para el desarrollo del trabajo de campo: éstas
incluye el posicionamiento del investigador frente al informante en el trabajo de cam-
po, tener un primer acercamiento informal con los sujetos para obtener ciertos datos
preliminares, asentar vinculos de confianza y de seriedad en el uso de la informacioén,
reconocer el contexto y dejar abierta la posibilidad de trabajar con ciertos informantes,
elegir la muestra sobre la base de ciertos criterios teéricos, disenar y hacer una apli-
cacion piloto del instrumento de recoleccion de informacion, plantear las preguntas
elaboradas tomando en consideracion el bagaje cultural de los informantes, conocer en

profundidad el caso, dejar fluir y sostener al informante en su discurso narrativo.

Pero una guia de entrevista td sabes que se sabe al pie, donde inicialmente van todos
los datos demograficos y demas generales, después en la cuspide esta la formacion y la
trayectoria laboral porque es tu objeto de estudio, luego se va descendiendo, entonces,
con esa logica hay que armar la guia, tienes que pensar quiénes son tus destinatarios, qué

tipo de preguntas les haces (T3t13).

Una vez avanzado el tutorado en la recoleccion de referente empirico, la tutora
enfatiza el desarrollo de ciertas disposiciones para la construccion de explicaciones de sentido,
entre las cuales figuran dejar emerger la explicacion teérica desde el dato recolectado,
leer para explicar el caso desde las categorias tedricas, relacionar categorias empiricas

con explicacién tedrica y argumentar las afirmaciones con fundamento teérico.

Lo que yo planteo siempre es que nuestro trabajo y nuestro reto también es como de-
construir, como a partir de eso ya elaborado lo puedo reinterpretar a la luz de mi légica,
y en el momento del analisis de datos, a la luz de la légica de esos datos; es decir, es
elaborar un nuevo discurso, no es el discurso del autor, no es las vinetas o los datos que

te dan, sino qué hay detras de eso, como puedo sostener lo no evidente con tal nivel de

consistencia (Ent1T4).
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Como tales disposiciones se concretan en un documento escrito, resulta imprescindi-
ble poner en practica cierta forma de pensamiento 16gico, coherente, con un desarrollo
fluido de las ideas, sostenidas por los aportes teoricos de los autores revisados, donde las
expresiones escritas que dan forma a los argumentos sean reflexionadas; como argumen-
ta Barthes, “pensar y escribir son una sola cosa, la escritura es un ser total” (1987: 193).

Durante el proceso de formacion y desarrollo de la investigacion por parte del tu-
torado es posible apreciar la promocién del desarrollo de ciertas disposiciones de orden
evaluativo, tales como valorar la pertinencia de incorporar algunos términos y ciertos
aportes teoricos a la comprension del objeto de estudio, identificar conceptos proble-
maticos cuyo significado sea impreciso ain para quienes discuten el tema, construir
ciertos términos que permitan trabajar con el objeto de estudio para dar cuenta de lo
encontrado en la realidad empirica, realizar reestructuraciones conceptuales y replan-
teamientos mentales que favorezcan la re-construccion interna del objeto de estudio,
analizar decisiones sobre el tipo de acercamiento que se pretende hacer y el posiciona-
miento que se va a asumir para elegir y analizar a los sujetos de investigacion, valorar el
alcance empirico de los instrumentos de recoleccion de datos seleccionados, analizar la
pertinencia de profundizar o dejar descansar al informante y considerar la estructura
del documento final como tesis.

De manera similar, es posible apreciar que, durante el proceso de formacién y desa-
rrollo de la investigacion por parte del tutorado, la tutora promueve en €l la generacion
de ciertas disposiciones actitudinales como es el caso de la disciplina del registro de ideas y
sistematizaciéon de la informacion, la practica de un codigo de ética cientifica donde se
respete la confidencialidad de la informacién y del informante, actitud de disciplina de
trabajo y un uso pertinente del factor tiempo para realizar la investigaciéon con espacios
para la reflexividad y la revision de los productos generados, promocion del desarrollo de

un alto grado de autonomia e independencia intelectual en el trabajo de investigacion.

Bueno, aqui lo importante son los acuerdos que ta tengas con ellos, si ellos te piden que
no cites fuentes, o que lo lea y que no utilices para nada, no utilizas nada, y si ellos te

autorizan pues se puede hacer en una nota de pie de pagina (T3t9).

En el andlisis del dato se aprecia la promocién del desarrollo y/o refinamiento de
ciertas disposiciones técnico-instrumentales, entre las cuales figuran leer fuentes primarias o
autores principales en su idioma de origen, para evitar, en la medida de lo posible, una
comprension distinta o imprecisa de los argumentos originales de los autores revisados,
cuidar la forma de citar documentos, el uso de cursivas, el recurso de la nota al pie de
pagina y el uso de siglas. En la tabla 4 se presenta un cuadro integrador de las disposi-

ciones académicas para el oficio de investigador educativo que se promueve desarrolle

e interiorice el tutorado de manera asociada a la relacion de tutoria.
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Tabla 4
Cuadro integrador de disposiciones académicas

Momento de la Disposiciones Elementos disposicionales
investigacion
Inicio Disposiciones a) Desarrollo de un estilo de escritura donde sea notoria la presencia

lingiiistico-gramaticales ~ del autor y se incorpore la otredad.
b) Uso riguroso del lenguaje oral y escrito.
¢) Uso equilibrado de los términos o conceptos.
d) Analizar, reflexionar y cuestionar el alcance empirico de tales
términos, las consecuencias de su uso y su pertinencia explicativa.
€) Matizar el contenido de los términos en relacion con los contextos y
sujetos de investigacion.
f) Construir conceptos.
g) Construir argumentos con fundamento tedrico, claridad, coherencia,
precision.

h) Uso pertinente de la gramatica y la sintaxis.

Disposiciones para a) De la naturaleza del objeto de estudio: la apropiacion de la tradicion
la percepcion- cualitativa de investigacion, la incorporacion de un herramental
reconocimiento tedrico-conceptual para re-dimensionar el fenémeno en estudio,

reconocer sus dimensiones y posibles limites, precisar las categorias
tedricas centrales que describen tal objeto, construir la perspectiva
tedrica que orientara la comprension-explicacion del objeto de
estudio, re-plantear la(s) pregunta(s) de investigacion y la(s) hipétesis
posible(s).

b) La construccién mental de vias de acceso a tal objeto de estudio:
comprende un trabajo de problematizacion, de planteamiento de

la dificultad o vacio de conocimiento existente, planteo de ciertas
preguntas en términos de apertura al conocimiento donde sea posible
reflexionar sus implicaciones metodolégicas y analiticas, articular el
foco de conocimiento con los objetivos propuestos, ubicar el interés
de conocimiento en un tema general, en un campo disciplinario y

en una linea de investigacion para vislumbrar el terreno a trabajar

y el posible posicionamiento tedrico-metodoldgico que orientara

la investigacion, abarca el desarrollo de un balance critico de la
produccion investigativa sobre el fenémeno, incluye la definicion del

enfoque de investigacion, pensar el disefio de investigacion y construir

las caracteristicas principales de los informantes.
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Momento de la
investigacion
Construccion del

aparato critico

Disposiciones

Disposiciones de orden

epistemoldgico

Elementos disposicionales

a) Epistemo-paradigmaticas: cierta vision flexible en la actividad de
investigacion; la recuperacion de los sujetos como sujetos sociales
constructores de conocimiento, se considera que el investigador
funge como dispositivo metodolégico al participar de manera activa
en la construccion de sentidos, el trabajo con el dato se orienta

al despliegue del significado oculto mediado por un trabajo de
confrontacion permanente con la teoria, la nocién de objetividad no
se reduce a declarar como se recolectd la informacion, sino que se
abre a expresar como la condicion de sujeto producente interviene
en la focalizacion de ciertas dimensiones de la realidad, y como los
dispositivos tedrico seleccionados han sido los pertinentes o han
fungido como camisa de fuerza que constrifie la generacion del
conocimiento; recupera la idea de generalizacion de los hallazgos en
contexto.

b) Epistemo-fundacionales: aprender a dialogar con los textos a la
luz del objeto de estudio y desarrollar una forma de pensamiento y de
proceder basada en el cuestionamiento, la reflexion y la comprension
de los planteamientos de los autores; ser sensible al contexto del
fenémeno en estudio.
c) Epistemo-constructivas: uso critico y problematizador de la teoria,
acompafiado de un esfuerzo mental de-constructivo de significados
desde la logica de comprension del investigador, a razén de la
naturaleza del objeto de estudio, realizar rupturas epistemoldgicas o
poner en paréntesis las convicciones, intuiciones o prejuicios sobre
el objeto de estudio; comprende la préctica de la reflexividad y de la
objetivacion.
d) Epistemo-metodolégicas: justificacion del método, la pregunta de
investigacion y de las técnicas de recoleccion de datos; construccion
del disefio metodoldgico y de los instrumentos de recoleccion de datos
cuidando su confiabilidad, precisar las categorias analiticas en dicho
instrumento e interiorizar tales categorias para guiar la busqueda de

la informacion, seleccionar los informantes clave sobre la base de
razones teoricas, vigilar la congruencia interna entre paradigma de

investigacion, perspectiva tedrica, método de investigacion, técnica de

recoleccion de datos y marco interpretativo.
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Momento de la
investigacion
Desarrollo del

trabajo de campo

Andlisis del
material empirico
y construccion
de explicaciones
de sentido
Evolucion de la

investigacion

Disposiciones

Disposiciones para
pensar en términos

metodoldgicos

Disposiciones para el
desarrollo del trabajo

de campo

Disposiciones para
la construccion de
explicaciones de

sentido

Disposiciones de orden

evaluativo

Elementos disposicionales

a) Avanzar con la primera exploracion para regresar a la teoria.

b) Identificar categorias tedricas en el dato como guia para la
busqueda.

c) Elaborar categorias analiticas para construir redes conceptuales.

d) Conocer a profundidad al informante y encontrar el significado
oculto en los datos.

€) No hacer del proceso de investigacién una actividad lineal.

f) Hacer ejercicios de articulacién entre teoria y empiria para construir
explicaciones de sentido posibles a la(s) pregunta(s) de investigacion
planteada(s).

a) Posicionamiento del investigador frente al informante en el trabajo
de campo.

b) Tener un primer acercamiento informal con los sujetos para obtener
cierta informacion preliminar, asentar vinculos de confianza y de
seriedad en la investigacion y en el uso de la informacion.

c) Reconocer el contexto y dejar abierta la posibilidad de trabajar con
ciertos informantes.

d) Elegir la muestra sobre la base de ciertos criterios tedricos.

e) Disefiar y aplicar una muestra piloto del instrumento de recoleccion
de datos.

f) Plantear las preguntas elaboradas tomando en consideracion el
bagaje cultural de los informantes.

g) Conocer en profundidad el caso.

h) Dejar fluir y sostener al informante en su discurso narrativo.
a) Dejar emerger la explicacion tedrica desde el dato recolectado.
b) Leer para explicar el caso desde las categorias teoricas.

¢) Relacionar categorias empiricas con explicacion teérica.

d) Argumentar las afirmaciones con fundamento tedrico.

a) Valorar la pertinencia de incorporar algunos términos y ciertos
aportes tedricos a la comprension del objeto de estudio.

b) Identificar conceptos problematicos cuyo significado sea impreciso
aun para quienes discuten el tema.

c) Construir ciertos términos que permita trabajar con el objeto de
estudio para dar cuenta de lo encontrado en la realidad empirica.

d) Realizar reestructuraciones conceptuales y replanteamientos

mentales que favorezcan la re-construccion interna del propio objeto

de estudio.
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Momento de la Disposiciones

investigacion

Disposiciones

actitudinales

Disposiciones técnico-

instrumentales

Elementos disposicionales

e) Valorar decisiones sobre el tipo de acercamiento que se pretende
hacer y la posicién que se va a asumir para elegir y analizar a los
sujetos de investigacion.

f) Valorar el alcance empirico de los instrumentos de recoleccion de
datos seleccionados.

g) Analizar la pertinencia de profundizar o dejar descansar al
informante.

h) Considerar la estructura del documento final como tesis.

a) Disciplina del registro de ideas y sistematizacion de la informacion.
b) Practica de un codigo de ética cientifica donde se respete la
confidencialidad de la informacion y del informante.

¢) Actitud de disciplina de trabajo y un uso pertinente del factor tiempo
para realizar la investigacién con espacios para la reflexividad y la
revision de los productos generados.

d) Promocién del desarrollo de un alto grado de autonomia e
independencia intelectual en el trabajo de investigacion.

a) Leer fuentes primarias o autores principales en su idioma de origen
para evitar, en la medida de lo posible, una comprension distinta o
imprecisa de los argumentos originales de los autores revisados.

b) Cuidar la forma de citar documentos confidenciales recuperados en
internet y en otro idioma.

c) Cuidar el uso de cursivas, el recurso de la nota al pie de pagina y el

uso de siglas.

Fuente: Elaboracion propia.

Algunos rasgos de violencia simbélica

En el proceso de formacion para la investigaciéon que se desarrolla de manera asociada

a esta relacién de tutoria, se observa que el tutorado inicia la formacién doctoral con un

interés de investigacion enfocado hacia mercados laborales, que al ser alimentado con

lecturas y la reflexion tedrica con la tutora, evoluciona de forma gradual hasta adquirir

nuevas dimensiones.

Yo sentia que nuestra discusion original era ésa, si estaba conformandose como profe-

sion, la discusion entre disciplina, profesion, saber; yo siento que mads bien estoy enfoca-

do hacia alla [...]; en lo que retoma uno la descripcion de las teorias de las profesiones,

pues este es un nivel de institucién o institucionalidad de la profesion (E3t7).
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En este desplazamiento “natural” del asunto central del problema de investigacion,
se aprecia la manera en que la acciéon pedagogica de la tutora, de manera asociada a un
proceso de ruptura de background e inmersion-apropiaciéon del tutorado en un modo
distinto de produccién de conocimiento, genera algin tipo de influencia en el desa-
rrollo de la investigacion del tutorado, cierto grado de induccion arbitraria a la nueva

perspectiva que ha adquirido el problema de investigacion.

La tutoria en mi caso es mas con el café, asi de tertulia [...]; cuando ella tiene que tomar
la postura de imposicion y de violencia simbélica la toma, cuando no hay parte para ne-
gociar si puede ser muy directiva, no por esto y por esto y ya no la mueves de ahi, pero

cuando es una parte donde se puede prestar a negociacion, se platica, se revisa (Ent1t3).

Se trata de una especie de violencia epistémica, entendida sobre la base de los datos
como una alteraciéon y busqueda de enriquecimiento de los habitus primarios del inves-
tigador en formacion; genera en quien lo padece una especie de lucha interna para
desechar o poner en suspenso el discurso previo incorporado, propicia cierto grado de

intimidacién y limitacion entre lo que es posible pensar y decir.

El reto intelectual va mds en ese deconstruir la estructura mental y tratar de formar una

nueva estructura, creo que ése es el gran reto (Entlt3).

Bourdieu se refiere a circunstancias de esta naturaleza cuando argumenta que toda
accién pedagogica es objetivamente una violencia simbélica, donde se promueve de
manera arbitraria la interiorizacion de ciertos principios de una cultura considerada
como legitima, hasta alcanzar la forma de habitus, capaz de permanecer en estado incor-

porado y generar practicas ajustadas a tales principios (1970: 19).

Rito de legitimacion: el coloquio de investigacion

El andlisis del dato hace notar que, en este caso particular, la figura del comité tutorial
adquiere visibilidad de manera exclusiva en los coloquios de investigacion, donde el
tutorado observa in vivo ciertos modos de asumir y hacer la actividad de investigacion;
recibe de los integrantes del comité tutorial una especie de reforzamiento en el modo
de proceder cientifico, sugerencias de orden teérico-metodologico, lingtistico, de
bibliografia especializada, de nuevas vetas de exploracion y ciertos senalamientos de

ausencias.

En los coloquios ha sido muy notorio que han estado los tres, dos fisicamente y un ter-

cero via texto, eso te habla de la cercania y de la responsabilidad con mi comité tutorial
(Ent1t3).
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Lo que presenta Fabidn es un avance muy significativo, hay unos elementos fuertes, esta
bien visualizada la estructura del trabajo y hay por supuesto huecos que hay que revisar y
trabajar, yo me voy a detener en algunas cosas que no estan resueltas en la parte tedrica
(L1C3).

En este espacio académico se percibe que el comité tutorial promueve la familiari-
zacion del tutorado con la convencién retérica de la comunidad académica, la practica
de la exposicién clara y sintética de las ideas, el uso eficiente del tiempo, la discusion
académica argumentada, la escucha atenta, la incorporacion critica de la critica y la
tolerancia al disentimiento como experiencia formativa y de crecimiento.

En la experiencia de estos coloquios de investigacion se nota la presencia de una
relaciéon de poder productiva y una inconclusa construccién de las formas autorizadas
de desarrollar el oficio de investigador (Grant, 2003; Green, 2005), es decir, se reconoce
la presencia de juegos de poder y de lucha cientifica, pero se ponen en suspenso o se
hacen a un lado para dar paso al proceso de formacion para el oficio de investigador y
promover avances cualitativos y cierta transformacién académica, personal y experien-

cial en el tutorado.

Si hay un proceso educativo muy medio piramidal, es mi tutora, mi comité tutorial, si hay

un poder ahi, pero el coloquio es una oportunidad de crecimiento (Entlt3).

Dicho de otro modo, el coloquio de investigacién como espacio académico que apo-
ya a la formacion para el oficio de investigador educativo en el marco de los estudios de
doctorado, muestra su caracter fértil y vigente para promover y reforzar el desarrollo e

internalizacién de ciertas disposiciones académicas para el oficio de investigador.

Consideraciones de cierre
Larelacién de tutoria aqui analizada es percibida como un espacio de interlocucién cri-
tica entre tutora y tutorado sobre los diversos asuntos que abarca la formacién doctoral
en general y sobre las diversas y variadas actividades que comprende el desarrollo de
una investigacion rigurosa; se ve alimentada por un proceso de revisiéon y retroalimen-
tacion critica de los avances de investigacion del tutorado y su incorporacién, por parte
de éste, de la critica que realizan los integrantes de su comité tutorial a tales avances,
ademads, se muestra fortalecida por cierto grado de autonomia e independencia intelec-
tual del tutorado, rasgo a desarrollar en su mayor expresion como uno de los objetivos
centrales de la formacion doctoral.

Se promueve en el tutorado una especie de acompanamiento “pie con pie” y

“hombro con hombro” en el proceso de inmersion-familiarizacién-incorporaciéon de

una tradiciéon de conocimientos que se espera promueva una forma distinta de abor-
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dar la produccién de conocimiento por la via de la investigacion rigurosa; especie de
interaccion socio-psicolégica orientada al desarrollo de inter-experiencias diversas
que promuevan procesos inter e intra-psicologicos (Wertsch, 1985; Newman, Griffin
y Cole, 1998) en el tutorado, mediados por el lenguaje e interiorizado de manera
individual.

El caso permite apreciar una formacién en aspectos técnico-instrumentales de
investigacion para la produccion de una buena tesis, formas probadas por la tradicién
cientifica circulante de intervenir en la realidad para ser analizada comprendida y
explicada, desarrollo de la practica de la reflexividad y la de-construccién de ciertos
sistemas de estructuras teéricas complejas, y ensenanza-aprendizaje del estilo personal
de investigar y desarrollar la tutoria de la tutora (Owler citado en Green, 2005; San-
chez, 2000a).

Hay un proceso de inmersién gradual del tutorado en la cultura cientifica por la
via de su participacion activa en seminarios especializados y en la relacién de tutoria
con la tutora, la cual se mueve de manera gradual hacia una especie de microco-
munidad académica de formacién, representada por la figura del comité tutorial,
cuyos integrantes conservan una formacién con cardcter artesanal en los coloquios
de investigacion; proceso al que hacen referencia Bourdieu (1999) y Bourdieu y
Wacquant (1995) cuando senalan que nadie llega a ser cientifico por cuenta propia,
sino a condicién de participar en el campo, ya que es el propio campo con sus agen-
tes, tensiones, logicas —y también ilégicas—, el que posibilita la interiorizaciéon de un
habitus especifico que transforma de manera progresiva al investigador en formacién
en “cuerpo socializado”.

En el desarrollo gradual de las diversas y variadas tareas que comprende la actividad
de investigacion fue posible inferir la promocioén del desarrollo e interiorizacion de
ciertas disposiciones académicas para el oficio de investigador educativo: disposiciones
linguistico-gramaticales, asi como para la percepcién-reconocimiento de la naturaleza
del objeto de estudio y la construccién de vias de acceso a tal objeto; condiciones de
orden epistemoldgico para pensar en términos metodologicos, para el desarrollo del
trabajo de campo, para la construccion de explicaciones de sentido; disposiciones acti-
tudinales, de orden evaluativo y técnico-instrumentales.

Respecto del coloquio de investigacion, éste se muestra como un espacio de interlo-
cucion critica tripartita, donde el tutorado se dispone a recibir el arbitraje cientifico de
los integrantes del comité tutorial a manera de critica constructiva, de reforzamiento,
para promover en €l ciertos reajustes de su practica investigativa acorde a los sistemas 16-
gicos y estilos comunitarios de produccién de conocimiento predominantes en la cultu-

ra académica del programa de doctorado, rasgo que hace notar la vigencia del coloquio

como espacio propicio para la formacién de investigadores educativos.
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Discursos sin didlogo. El caso de Laura y Silvia

Los agentes de la tutoria

Laura participa como tutora de Silvia en este programa de doctorado, cuenta con la
licenciatura en psicologia. Posterior a esa experiencia educativa realizé estudios de psi-
coanalisis individual, donde tuvo apertura hacia la reflexion teérica desde el angulo de
las ciencias sociales y la investigacion social. Al concluir dicha experiencia de formacion,
se incorpor6 a una universidad publica como asistente de investigaciéon, donde comen-
z6 a profundizar en la préctica de la investigacion social.

Su involucramiento en esta actividad se vio interrumpida por acciones de tipo ad-
ministrativo, asociadas a la fundacién y direccién de un centro de estudios. Una vez
avanzado el funcionamiento de dicho centro, Laura decidié continuar su formacion
académica como investigadora; para 2002 obtuvo el grado de doctor en ciencias socia-
les; de esta manera, el psicoandlisis, las ciencias sociales, la antropologia, la sociologia y
la perspectiva de género son dmbitos de su dominio. Aunque sus intereses académicos
no se orientaban hacia la investigacién educativa, el abordaje de la cultura institucional
de género en la universidad, la involucré en esta drea de conocimiento; en la actualidad
funge como docente en programas de doctorado.

Para Laura, ser investigadora tiene que ver de manera directa con una forma par-
ticular de construirse durante la vida; un investigador creativo es aquél que cuestiona,
que se plantea preguntas, que no es aferrado a las certezas, que no da por sentadas las
cosas y que nada de lo humano le es ajeno. Desde esta perspectiva, en el proceso de
formacion para el oficio de investigador, considera como elementos clave el desarrollo
de la curiosidad, la practica del cuestionamiento, el placer por la busqueda, la tole-
rancia a la incertidumbre y el aprendizaje de ciertas formas de proceder y pensar que
sean utiles para responder en términos cientificos a la(s) pregunta(s) de investigacion

planteada(s).

A mi me gusta mucho trabajar con los alumnos en ayudarles un poco como a parir su
pregunta, formular su inquietud, ¢qué te gusta?, ;qué quieres saber sobre esto?, y al mis-
mo tiempo ayudarles a formular que uno no puede responder en términos cientificos de
cualquier manera una pregunta, sino que hay ciertas formas y cierta manera de pensa-

miento que es la que nos sirve (Entlt4).

En su funcién como tutora, apuesta por una relaciéon humana que abarque en la
medida de lo posible la amplitud de la experiencia subjetiva, tenga como basamento la
confianza, la amistad y el respeto de las capacidades y potencialidades del investigador

en formacién, donde su participacion sea mas de facilitadora, de guia o de apoyo, pero

receptiva de las preocupaciones personales del tutorado. Considera que la relacion de
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tutoria requiere ser una relacién de compatibilidad humana y con flexibilidad institu-

cional para facilitar posibles cambios cuando la ocasion lo amerite.

Yo creo que la relacion de tutoria tiene que ser una relacion de compatibilidad humana
y que la institucion tiene que tener la flexibilidad suficiente para si no hay esta compa-
tibilidad, se pueda facilitar al alumno buscar alguien con quien se sienta humanamente
compatible, trabajar la tutoria con alguien de quien esperas algo que no te puede dar es
terrible (Ent1T4).

Su incorporacién como tutora en este programa de doctorado es reciente, comienza
por invitacion de la junta académica de este programa para participar como tutora de
Silvia; se puede decir que inicia con una relaciéon académica distante y con cierto grado
de desconocimiento de la dindmica institucional.

Silvia es estudiante de este doctorado, cuenta con estudios de licenciatura en psico-
logia, donde obtuvo ciertos reconocimientos por su desempeno en algunas actividades
de investigacion. Inquieta por continuar su formacién académica decidié realizar sus
estudios de maestria en psicologia de la salud y maestria en psicologia social; ambos
programas comparten como rasgo comun una orientaciéon hacia el saber practico.

Tal dinamismo académico de Silvia favoreci6 su incorporacién laboral a una ins-
titucion de educacién superior, donde ha desarrollado actividades de docencia, ca-
pacitacion, diseno curricular e investigacion educativa, ésta ultima muy distante de la
sociologia de la educacion; de manera paralela participa en actividades de investigacion
psicoldgica en una instancia de gobierno.

Su experiencia laboral en el ambito educativo, en actividades de investigacion psico-
l6gica y educativa, y su formacion psicolégica practica con escasos elementos de teoria
social, se convirti6 en la fuente de motivaciones para que iniciara su formacién doctoral
en el campo educativo, con la firme intencién de profundizar en el conocimiento de

esta drea y entrar de manera formal al campo de la investigacion educativa.

Me interes6 precisamente porque casi todo mi quehacer tiene que ver con el ambito
educativo, de participar en proyectos o participar en comisiones curriculares de diseno,
entonces queria profundizar mis conocimientos de lo que vendria siendo la investiga-
cién educativa, ya entrar seriamente al mundo de la investigacion educativa, y la opcion

era ese doctorado en ese momento (Entlt4).

En el proceso de formacion para el oficio de investigador, Silvia apuesta por una
comunicacién abierta en la relaciéon de tutoria, donde se pongan en claro aquellos

elementos que se cimentan en un supuesto saber del otro; considera de gran relevancia

que el tutor reconozca el background y las potencialidades del tutorado, sin perder de
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vista que el sujeto que se incorpora a un programa de posgrado de esta naturaleza, es

para ser formado.

Primero conocer cudles son esas herramientas con las que cuenta la persona, hacerlo
consciente al individuo, no hay que suponer que el sujeto debe saber, porque estas ahi
para formarte como investigador, no llegaste formado como investigador, aunque algu-
nos si; tratar de dejar pocos puntos oscuros, tener una comunicacion muy abierta y no

suponer (Entlt4).

Asi inicia una relacion de tutoria desde los referentes académicos y personales de
las involucradas en este proceso de formacion para la investigacion, donde la condicion
humana deja emerger el temor a lo desconocido, a lo diferente, a lo nuevo; pero tam-
bién, deja ver el potencial humano para hacer frente a los retos de la vida cotidiana, en
particular, los retos de la vida académica; un elemento comin que comparten es que
ambas son recién incorporadas a las dindmicas académicas-institucionales de este pro-

grama de doctorado.

Naturaleza de la relacion de tutoria

La relacién de tutoria que aqui se analiza se perfila como un espacio de interlocucién
critica, centrado en la retroalimentacion de las reflexiones tedricas de la tutorada
y la revision critica de sus avances de investigacion, con la finalidad de orientar la
comprension de los planteamientos teéricos de los autores revisados, promover la
construccion de significados, forzar el esclarecimiento de las ideas, el avance en la
investigacion y el crecimiento académico, sin dejar de lado la apertura de espacios
para el conocimiento personal y la construcciéon progresiva de una relaciéon de co-
municaciéon mas abierta, de confianza y amistad, que anime a la tutorada a asumir un

compromiso con su formacién.

En este momento me gustaria que trabajaramos esta primera parte, porque creo que es
lo que nos va a dar la oportunidad de establecer un programa mas concreto y mas tutil

para ti de lecturas y de reflexion tedrica para tu tema de investigacion (T4t2).
A ver cuando nos vamos a comer, ahi en mi casa aunque sea, vamos pensando (T4t4).

El analisis del dato permite apreciar la presencia de una estructura de continuidad
y de tiempos definidos para el desarrollo de la tutoria, ciertos acuerdos sobre los con-
tenidos y forma de trabajar, precision de metas y objetivos especificos a cubrir en cada

encuentro, solicitud de compromiso en la tutorada para cumplir de forma cabal los

acuerdos establecidos en beneficio de una tutoria cercana y productiva en términos de

158



formacién y de avances en la investigacion; hay evidencias de un compromiso personal
y de metas académicas compartidas con la tutorada (Hockey, 1994; Murphy ¢t al., 2007;
Grant, 2003).

De manera paralela se percibe que la tutora y la tutorada desarrollan ciertas rutinas
especificas, congruentes con el objetivo de la formacién doctoral y el momento en
que se encuentra el desarrollo de la investigacion; por ejemplo, la tutorada discute
con su tutora los planteamientos teéricos revisados, plantea sus puntos de vista, dudas
y necesidades académicas, entrega avances de investigacion para su revision. La tutora
selecciona las lecturas y autores a revisar, se esfuerza por comprender las ideas de la
tutorada respecto de su investigaciéon, funge como examinadora y critica principal
de los avances de investigacion, promueve en la tutorada la clarificacion de las ideas,
la generacién de conocimiento, la lectura critica de lo producido y la incorporacion
critica de la critica.

Se aprecia una accién recurrente de inmersion gradual de la tutorada al mundo
académico, a la cultura disciplinaria via seminarios especializados, donde se espera se
apropie de un campo particular de conocimiento, reconozca sus complejidades y “fron-
teras”, aprenda formas probadas de generar conocimiento, domine las normas acadé-
micas oficiales propias de la disciplina, desarrolle una mentalidad de cientifico, una
manera particular de ser y proceder. Como nuevo pertenaire al campo cientifico de la
investigacion educativa, se le exige la apropiacién-dominio de una tradiciéon cientifica
de conocimientos disciplinares y de un amplio sistema de estructuras teéricas complejas
relacionadas de manera directa con su objeto de estudio, el conocimiento del campo,
las reglas, sus juegos y sus apuestas.

Este proceso de inmersion gradual de la tutorada al mundo académico de manera
asociada a la relacion de tutoria, se ve apoyado por los contenidos de los seminarios
generales de formacién que ofrece el programa de doctorado, los cuales aportan ciertos

elementos a la tutorada para el desarrollo de avances de investigacion mas solidos.

Con la doctora Juanita tuvimos el seminario de construccién del objeto de estudio, hici-
mos un ejercicio tedrico, entonces, a partir de las categorias puedo definir qué teorias,

qué teoricos puedo tomar para definir esas categorias (E4t9).

Como resultado del dominio de un capital cultural desigual y variado en especie y
volumen (Bourdieu, 1997a) por parte de la tutora y la tutorada, en esta relacion de tu-
toria se generan ciertos desencuentros de puntos de vista a manera de discusion critica-
reflexiva sobre diversos asuntos teoricos; rasgo particular que hace notar dicha relacion

como un espacio de interlocucién critica abierto al disentimiento, muy lejana de cual-

quier vision idilica.
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Era un reto muy grande para ella y para mi y sin embargo dije no importa, vamos a ver
qué tanto puede lograr compensar el faltante de informacién, a ver si podemos conse-

guir en un momento un punto de homogeneidad con el resto del grupo (Ent1T4).

En coincidencia con McClure (2005) y Holmes (2007), este caso permite apreciar
en la tutorada una escasa identificaciéon con el campo de conocimiento, poco sentido
de pertenencia al programa vy a la institucién de formacioén, cierto grado de aislamien-
to e inseguridad para expresar sus inquietudes, dudas y punto de vista, presencia de un
nivel creciente de ansiedad que incide de manera directa en la produccién de avances
de investigacion insuficientes a la luz de las consideraciones de su comité tutorial,
escasa disposicion de apertura y escucha atenta en la relacién de tutoria, dificultad
para desechar aquellos prejuicios que le impiden llegar a una comprension compleja
del fenémeno en estudio, responder a las solicitudes de la tutora con sentido de in-
mediatez y escasa reflexividad, mostrar un sentido de obligacion e indisposicién para
el desarrollo de ciertas actividades asociadas a su investigacion y para la incorporaciéon

critica de la critica.

Chocaban mucho los conocimientos de ella con los que yo llevaba, o sea, fue como un
choque, de verdad a mi me costaba mucho leer, estaba cansada, agotada emocional y
fisicamente [...], no me sentia en mi campo, yo no confiaba en mi tutora, ya era con
desgano, era por cumplimiento, me esforzaba por entender; habia miedo de expresar

mis dudas porque era lo menos que podia hacer (Entlt4).

Este conjunto de rasgos manifiestos en la tutorada, se percibe que contribuia al
desarrollo de una tutoria con presencia de diversos discursos sin didlogo, es decir, una tutoria
distante en términos de escasa presencia fisica y ausencia psicolégica por parte de la
tutorada, reflejada en una escucha ausente, carente de atencion a la vivencia del mo-
mento y escasa atencion a las sugerencias realizadas en la tutoria y en los coloquios de
investigacion; actitudes distantes de las requeridas en un proceso de formacién de esta
naturaleza, donde es necesario “estar en lo que se hace y no tener la cabeza en otra
parte” (Lahire, 2006: 141).

Es que tu estas pensando en otra cosa, o sea, lo que necesitas es poner atencion en lo que

se esta viviendo, y a partir de ahi ver qué es lo que se esta diciendo (T4t8).

Ives y Rowley (2005) y Hockey (1996), se refieren a realidades de esta naturaleza
cuando senalan que si el tutorado manifiesta dificultades diversas en varios asuntos y

en un periodo de tiempo considerable durante la formacién doctoral, se asientan las

bases para el desarrollo de una relaciéon académica y personal danada, que concluye en
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la mayoria de las veces en el cambio de tutor o en la salida obligada del tutorado del
programa de estudio.

Sobre la base de estos hallazgos es posible inferir la presencia de un alto grado de
dependencia y escasa autonomia intelectual en la tutorada, rasgo poco deseable en un
estudiante de doctorado, del cual se espera el desarrollo de la capacidad de formarse
a si mismo dando forma a su conformacién interna (Luhman y Schorr, 1993), sin
dejar de reconocer que como ser humano se forma sélo por mediacién (Ferry, 1997)
e inmersién en la cultura cientifica mediada en la relacién social cotidiana con los
investigadores.

Como senala Hockey (1994), en este movimiento hacia la promocién de la indepen-
dencia intelectual del tutorado, se genera un proceso delicado y complicado que se agu-
diza en aquellos estudiantes que manifiestan escasas cualidades pertinentes para este
nivel de estudio, donde la relacién de tutoria es convertida en una experiencia desagra-
dable, acompanada de cierto sentimiento de marginalizacion, donde el tutorado espera
del tutor actitudes de control y direccién en el proyecto de investigacién, que proponga
las ideas y el método a ser utilizado; rasgos poco pertinentes para promover el desarrollo
de la independencia y autonomia intelectual en un investigador en formacion.

Frente a circunstancias de esta naturaleza, es posible percibir un replanteamiento
de la tutoria, acompanado de ciertos llamados al orden, a la disciplina académica por
parte de la tutorada, sin dejar de gozar los momentos de descanso y de socializacién que
tiene la tutorada en su vida cotidiana, con el agregado de ser un descanso y un goce
planificado mientras se es estudiante de doctorado, elemento que hace notar un alto
grado de exigencia académica durante la formacion para el oficio de investigador en
este nivel educativo.

Como se mencion6 en paginas anteriores, esta relacién de tutoria se encuentra me-
diada por el desarrollo de lecturas comunes de ciertos documentos que son objeto de
reflexion y discusion teorica, asi como por la revision critica de los avances de inves-
tigacion de la tutorada; es decir, la lectura se perfila como el basamento o nutriente
fundamental en que se apoya la comprension-explicacion del asunto que se investiga,
se muestra como una actividad permanente y dindmica, donde se retienen algunos ele-
mentos y se rechazan otros para comprender y hacer evolucionar de forma cualitativa el
interés de investigacion, hasta que adquiera la forma de un objeto de estudio.

Desde esta perspectiva, el material escrito o digitalizado (libros, revistas, articulos),
pasa a ser un instrumento de socializacién académica cargado de significaciones, objeto
de apropiacion en el marco de una intencionalidad y supeditado a su desciframiento
segun los esquemas mentales o habitus del receptor-lector; en dicho proceso de apro-
piacién, es posible que se genere una relacion diferente con el texto cuando no se estd

familiarizado con la tradicién cientifica de conocimientos y con la convencion retérica

del campo para el cual se forma el tutorado.
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Me costaba trabajo ir centrando mi objeto de estudio ante la carencia de informacion;
cada lectura que hacia, para mi era un horizonte nuevo de conocimiento [...], ahi fue
donde encontré mucho el desgaste, tal concepto no lo sé, lo voy a investigar, voy a ver
como lo aplico, luego estaba saturada por tanta literatura que no sabes ni como te sirve
(Entlt4).

Como argumenta Chartier, “el texto no tiene significado sino a través de sus lecto-
res; cambia con ellos, se ordena de acuerdo con c6digos de percepcion que escapan a
€1’ (1994: 24); en este sentido, senala el autor que un mismo texto puede ser leido de
manera distinta por lectores que no disponen de las mismas herramientas intelectuales
y que no tienen una misma relaciéon con lo escrito, producto de la posesién de un capi-
tal cultural variado y distante del manejado en el propio campo de conocimiento en el
cual se forma el tutorado, y de unos habitus lingiiisticos que apoyan poco al logro de la
apropiacion-construccién de significados pertinentes para el desarrollo de la investiga-
cion (Chartier, 2005a: 108).

Desde esta perspectiva se comprende con mayores elementos la insistencia de la tu-
tora para que la tutorada se apropie de ciertos sistemas de estructuras tedricas complejas
de manera asociada al dominio y uso preciso del lenguaje oral y escrito, como via de
expresion del pensamiento, puesto que como lo ha sennalado Foucault sobre la palabra

ha recaido la tarea de “representar al pensamiento” (1968: 83).

En un doctorado no se esta hablando, estas escribiendo, entonces necesitas escribir con
claridad y la escritura clara tiene que ver con ideas claras; si td lo lees después de haberlo
escrito, te das cuenta de que alli falta muchisimo que explicar [...]; cuando llegan al doc-
torado pasa esto, que tu estds teniendo que empezar a agarrar habilidades muy basicas,

cuando lo que tendrias que estar pensando es en la teoria, no en como escribir (T4t8).

Como se aprecia en este comentario, el foco de la formacion doctoral esta puesto
en la apropiacion de esos sistemas de estructuras teéricas complejas, pero, frente a un
escaso dominio formal del lenguaje oral y escrito, producto quiza de la deficiente cali-
dad de nuestro sistema de ensenanza, asociada a las habilidades de aprendizaje de cada
individuo, resulta imprescindible dar solvencia a este tipo de deficiencias durante los
estudios de doctorado, puesto que la formacion para el oficio de investigador, perma-
neceria inconclusa sin el desarrollo de la practica de la escritura, de la publicacion y
difusion de los hallazgos.

Dicho con mayor precisién, saber comunicar las ideas de manera escrita involucra
el uso riguroso del lenguaje, saber expresar las ideas con argumentos suficientes y la

mayor precision posible, a fin de no caer en simplificaciones, presentacién abrupta

de las ideas, contradicciones o repeticiones; conlleva a vigilar la estructura interna del
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documento, la aplicacién correcta de la gramatica y la sintaxis, donde se perciba con
suficiente claridad el sujeto de la accién y el hilo conductor de la argumentacion.

Tal exigencia de rigor en la redaccién tiene como finalidad principal evitar caer
en argumentaciones savant o pseudo-académicas que le resten credibilidad a los argu-
mentos planteados con rigor cientifico; conlleva al ajuste de la produccién cientifica a
las “reglas de patronazgo, del mecenazgo, del mercado” (Chartier 1994: 21), lo que en
términos bourdieanos se asemejaria al ajuste de la produccién al mercado lingtistico y
la comunidad académica para la cual se forma el tutorado, a fin de construir un nombre

en el campo cientifico y llegar a ser autor de ciertos planteamientos.

Formaci6n para el oficio de investigador

Formar para el oficio de investigador de manera asociada a la relacion de tutoria de-
manda un trabajo permanente, disciplina académica y uso pertinente del factor tiem-
po para generar productos reflexionados, sin dejar de gozar el proceso de busqueda y
descubrimiento. En este caso particular, tal proceso de busqueda inicia con un interés
general de conocimiento que sirve como punto de encuentro entre un investigador
experimentado y un investigador en formacién, para desarrollar una tutoria focalizada

en la actividad de investigacion y promover la interiorizacion del oficio de investigador.

La idea de hoy si no recuerdo mal era retomar lo que hay que re-trabajar del protocolo
como para darle una vuelta de tuerca y dejarlo en condiciones de utilidad para ti, que
tenga el sentido de lo que se supone tiene que ser, esa especie de ruta que tienes que
transitar para lograr terminar la tesis en los tiempos que se supone tienes que terminar

(T4t2).

En el andlisis del dato es notorio el desarrollo de un proceso en espiral que parte
de ciertas preocupaciones iniciales de conocimiento de la tutorada, pasa por la com-
prension y la reflexion teérica y se retorna a hacer un replanteamiento del problema de
investigacion permeado por dicha comprension; se percibe el inicio de un proceso de
construccion del punto de vista y la eleccion del objeto de estudio, la busqueda de las
soluciones al problema planteado y la evaluacion de tales soluciones para hacer avanzar

el conocimiento existente.

La construccion del punto de vista y la eleccion del objeto de estudio

Construir un punto de vista con el cual comprender el interés inicial de investigacion y
promover su evolucion hasta alcanzar la forma de un objeto de estudio, abarca el desa-
rrollo de diversas reformulaciones a tal interés de conocimiento, para dejar asentadas

con mayor precisién las motivaciones personales que condujeron a focalizar la mirada

en esa idea, transformar dichas motivaciones en preguntas de tipo experiencial para
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identificar temas focales, realizar un trabajo de abstraccion que facilite el transito del
plano experiencial al plano de los conceptos para precisar un tema de investigacion
adscrito a un campo de conocimiento especifico, susceptible de ser abordado por la via

de la investigacion rigurosa.

Lo que yo pido es que hagas un esfuerzo de abstraccion, en términos conceptuales para
que trates de pensar tu interés de investigacion, ¢qué tema lo cobija en lo general?, en
las ciencias sociales, en las ciencias de la comunicacién, ¢en qué campo?, scual es tu gran
tema?, pero necesitas hacer un trabajo de abstraccion y enmarcarlo en un tema general

(T4t4).

Dicho de otro modo, se trata de un trabajo de problematizacién, entendido sobre la
base de los datos recuperados como una via de sensibilizacién que conduce al problema
de investigacion, a la formulacién concreta de la(s) pregunta(s) de investigacion y la
identificacion de los términos involucrados en tales preguntas. Se trata de dar cuenta
de la existencia real de un problema, de una compresién errénea del tema que interesa
indagar o de un vacio de conocimiento que se pretende llenar con el desarrollo de la
investigacion; proporciona algunos elementos que permiten precisar los criterios de

eleccion del contexto y de los informantes clave.

Aqui te estoy hablando como el problema de investigacion tiene que ser una especie de
pregunta, donde tu plantees como debido a un conocimiento incompleto o a una com-
prension errénea del tema que te interesa, es importante avanzar en el conocimiento de
eso (T4t4).

Este dar cuenta de la existencia de un vacio de conocimiento es una actividad in-
eludible o “paso obligado” en cualquier investigacion, involucra un trabajo de lectura
tedrica y de abstraccién para construir en términos tedrico-conceptuales lo que en sus
inicios fue una experiencia personal. A este tipo de quehacer se refiere Lahire cuando
argumenta que el investigador construye, organiza y formaliza ciertos hechos, le da for-
ma a ciertos objetos de estudio carentes de visibilidad desde el punto de vista ordinario
(2006: 31).

En el desarrollo de este gran quehacer denominado problematizacion, hay insis-
tencias en formular la(s) pregunta(s) de investigacion de tal forma que incorporen
el referente empirico o realidad a estudiar, la premisa conceptual derivada del campo
de estudio y la conjetura provisional construida al relacionar el referente empirico y la
premisa conceptual, para precisar el foco de la investigacion y reflexionar la amplitud,

complejidad y suficiencia de la pregunta de investigacion para ser abordada y resuelta

en los tiempos definidos por el programa de doctorado.
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La pregunta de investigacion se debe formular y se articula a través de tres claves basi-
cas: una es un referente empirico, decir cual es la realidad a estudiar, otra es la premisa
conceptual que se deriva del campo de estudio que te interesa y otra es una conjetura o
hipétesis basica en torno a la relacién construida entre el referente empirico y la premisa

conceptual (L1C2).

Se insiste también en que los objetivos de investigacién sean formulados en relacion
estrecha con las preguntas de investigaciéon para que funcionen como guia hipotética
que permita plantear las diversas acciones a desarrollar para su logro y favorezca su ar-
ticulacion con la actividad tedrico-metodolégica; de manera paralela, se insiste en que
las hipotesis sean formuladas en términos de comprensién, a manera de una respuesta
tentativa a la pregunta de investigacion planteada, donde se consideren las implicacio-

nes metodologicas que se derivarian para ser traducidas a observables.

Estamos formulando un piso hipotético que ademas te va a servir para formular las hipo-
tesis de trabajo interpretativas, no de corte positivo de probar o disprobar, pero que te va

permitir trabajar y explicarle a tu lector (T4t4).

Otro elemento a incorporar en este gran quehacer tiene que ver con la construc-
cién de la justificacién del problema de investigacion, es decir, explicar en términos de
conocimiento las posibles consecuencias sociales, educativas y/o institucionales que se
derivarian de la ausencia de un avance en el conocimiento de ese problema de investiga-
cién planteado. Tal actividad comprende la articulacion estrecha de aquellos elementos
subjetivo-experienciales con los datos teérico-conceptuales derivados de la construccion
del estado de conocimiento y de la base tedrico-conceptual provisional, evitando caer
en la justificacién del problema de investigacion s6lo por la ausencia de estudios que

lo aborden.

Creo que el primer ejercicio importante que habria que hacer seria que reflexionaras
sobre los datos que aportan estos autores, en lugar de caer en un lugar comun bastante
extendido en las ciencias sociales, que ta aqui lo repites: son tan pocas las investigaciones

que hay sobre el tema que tenemos que investigar (L1C2).

En el analisis del dato se percibe que la construcciéon del estado de conocimiento
constituye una de las tareas centrales en la actividad de investigacién, aporta al autor
un conocimiento amplio y profundo sobre el tema objeto de estudio, lo perfila como
especialista en tal tema, permite ubicar las fronteras del conocimiento existente sobre

el asunto particular y utilizar los aportes retenidos para construir una discusién en la

que se inscribe el investigador para desmarcarse de las posturas identificadas y asumir
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un posicionamiento particular que facilite el avance en la construcciéon de una base
tedrico-conceptual.

Dicho de otro modo, proporciona ciertos referentes empiricos y teérico-concep-
tuales que permiten abrir el espectro, es decir, reconocer la complejidad del objeto de
estudio, valorar la pertinencia y relevancia de algunos términos en el trabajo de inves-
tigacion al reconocer su potencialidad explicativa, sus precisiones e imprecisiones para
dar cuenta del objeto de estudio en construccion, asumir cierto grado de compromiso
con aquellos términos considerados como clave para desarrollar un trabajo conceptual-
relacional, dejando abierta la posibilidad de incorporar nuevos elementos conceptuales

alo ya asumido.

Yo creo que es muy importante que lo que vayas comprendiendo, no le pongas palomita
de comprendido, déjalo abierto, porque siempre vamos a integrar otras cosas de lo que

vamos después aprendiendo, no lo cierres como algo ya hecho y comprendido (T4t7).

De manera paralela, favorece el desarrollo de la prictica de la reflexividad como
elemento clave que promueve un trabajo mental de ruptura epistemolégica (Bachelard,
2007) de ciertos prejuicios iniciales, permite pasar al plano de la conciencia la manera
en que se estd involucrado con el objeto de estudio, dar cuenta, en la medida de lo
posible, de aquellas estructuras mentales con las cuales se observa y analiza la realidad
en estudio y estar en condiciones de rebasar la ilusién de la transparencia (Bourdieu et
al., 2007).

Cuando uno asume una posicion reflexiva frente a una apariencia, frente a lo que se
te presenta como una evidencia, uno lo que tiene que pensar es, ;qué produce esa evi-
dencia?, otra vez, tu historia personal, tus sentimientos; lo que en este punto es central
es que quede claro con qué categorias mentales estas tratando de entender esto como

investigadora (T4t7).

Los datos permiten apreciar que en este caso particular, la construccion del esta-
do de conocimiento involucré un proceso de inmersién progresiva de la tutorada al
campo de lo social, de familiarizacion teérico-conceptual para tomar cierto grado de
distancia de su background psicologico y estar en posibilidad de pensar el problema de
investigacion y construir significados desde un enfoque sociolégico.

En este proceso de transiciéon gradual de una tradicién cientifica disciplinaria a otra,
se aprecia en la tutorada cierto estado de ansiedad y resistencia interna que genera
una especie de “bloqueo mental”, el cual le impedia hacer distinciones sutiles entre los

aportes tedrico-conceptuales de los diversos autores agrupados en dicha tradicién de co-

nocimiento, distinciones de corrientes de pensamiento social al interior de ese campo
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de conocimiento, tendencia a omitir autores por una supuesta repeticién de contenidos
sin llegar a armar una discusion con los planteamientos analizados; es decir, hay eviden-
cias de una escasa interiorizacion de los argumentos teérico-conceptuales de los autores

revisados, cuyo efecto se tradujo en una construccion insuficiente del objeto de estudio.

En ese momento estaba bloqueada, y asi como que eran tantos nombres, que fulanito
dice, bueno, cudles son las aportaciones, donde van, y de repente asi que, es que no le
entendiste nada; intenté cumplir con mis lecturas pero no fue suficiente; [...] me costa-
ba trabajo ir centrando mi objeto de estudio ante la carencia de informacién, pero cada

lectura que hacia, para mi era un horizonte nuevo de conocimiento (Entlt4).

A circunstancias de esta naturaleza hace referencia De Ibarrola (citado en Moreno,
2000: 137), cuando senala que, para ella, la parte del problema y del objeto de estudio
es la parte mas dificil de la investigacion, puesto que involucra cierto grado de sintesis
tedrica, metodologica y empirica, donde muchos estudiantes de posgrado se quedan
parados.

En el andlisis del dato se aprecia con suficiente nitidez la importancia de ajustar
las practicas de investigacion a un cédigo de ética cientifica donde se reconozcan los
aportes de conocimiento que han realizado los autores y se dé cuenta de tales ideas de
manera fidedigna y con honestidad; involucra el desarrollo de la humildad cientifica, el

respeto a las ideas de los autores y de los lectores del documento producido.

Tengo que decirte Silvia que no citas, ni siquiera das las referencias, y para mi esa es una
de las cosas mas graves que un estudiante no s6lo del doctorado sino de maestria y li-
cenciatura puede hacer; esto te puede reprobar directamente y meterte en un problema
legal (L1C1).

Cuando la prdctica de la ética cientifica se transgrede o se ignora en la actividad de
investigacion, puede conducir a problemas de orden legal, al rechazo del investigador
en formacion por parte de la comunidad cientifica y los pares de formacion, incluso,

puede conducir a la reprobacién en el programa de formacion doctoral.

Estrategias de formacion para la investigacion

En Ia relacion de tutoria para formar investigadores se aprecia la puesta en practica
de diversas y variadas estrategias de formacion para la investigacién orientadas hacia
la tutorada, donde se desarrolla un proceso formativo tridimensional en movimiento pues-
to en practica por la tutora de manera asociada a un trabajo de de-formacién, re-

formacion y trans-formacién de los modos de hacer, pensary decir sobre el quehacer

cientifico.
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En los procesos de de-formacion se percibe en la tutorada un modo de plantear las ideas
con escaso desarrollo, un ausente trabajo de sistematizacién de la informacién consultada,
un escaso dominio formal del lenguaje escrito, asi como una tendencia regular a pensar y
explicar la comprension de su objeto de estudio en términos psicolégicos, producto de su
background o formacion académica previa a su incorporacion al doctorado.

Frente a esta situaciéon académica, la tutora inicié un proceso de re-formacion, de
ruptura de background orientado a superar tales situaciones, apoyado en un trabajo de
familiarizacion e inmersion gradual en una tradicién de conocimiento social, para pro-
mover en la tutorada una actitud de apertura al aprendizaje de formas diferentes de
inteligir un objeto de estudio, a la incorporacién de un background teérico-conceptual
distinto que marca los limites entre lo que es posible pensar y decir, pero que contribu-
yera a la evolucion cualitativa del objeto de estudio y el enriquecimiento de los esque-
mas de percepcion, apreciacién y accion, para desarrollar el oficio de investigador de

manera rigurosa.

No quiero que pienses en términos psicologicos; hay que pensar desde el punto de vista
de la teoria social, mas bien yo te diria, ponlo en suspenso porque vas a ver que al termi-
nar el ciclo del doctorado vas a darte cuenta que enriqueciste mucho lo que aprendiste
en psicologia, pero que hay momentos en que no te sirve pensar con esas categorias
(T447).

Este trabajo de ruptura epistemoldgica se ve apoyado por la puesta en prdctica de la
mayéutica socratica por parte de la tutora, como una estrategia clave de formaciéon para
la investigacion que promueve el pensamiento y la reflexividad para explicar con mayor

precision el objeto de estudio en construccion.

Me gusta mucho trabajar con los alumnos en ayudarles como a parir su pregunta, for-
mular su inquietud, ;qué te gusta?, ;qué quieres saber sobre esto?, y al mismo tiempo
ayudarles a formular que uno no puede responder en términos cientificos de cualquier
manera una pregunta, sino que hay ciertas formas y cierta manera de pensamiento que

nos sirve (Entlt4).

Hay insistencias regulares sobre el dominio formal del lenguaje escrito y el desarro-
llo de un trabajo conceptual-relacional, donde se considere la amplitud, consistencia,
claridad, precision y expresividad reflexiva de tales productos escritos. Respecto del
proceso de trans-formacion, los datos analizados dan cuenta de cierto cambio en la tuto-
rada en la forma de abordar la generacién de conocimiento, un progreso incipiente en

la construccién de sus propios argumentos en los documentos que genera, asi como la

puesta en practica de la disciplina de sistematizar la informacion recolectada.
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En este proceso formativo tridimensional en movimiento se percibe un alto grado
de simultaneidad entre el proceso de de-formacién y re-formacion de los modos de
proceder, hacer, percibir y decir de la tutorada; sin embargo, entre el proceso de re-
formacién y trans-formacién, se manifiesta un espacio transicional para la interiorizacion de
esos modos diferentes de proceder en la practica de investigaciéon sugeridos por la tu-
tora; de manera paralela se observa que tal espacio transicional resulto ser insuficiente
para que la tutorada lograra una especie de transformacion o re-configuracién mental,
lo percibido da cuenta de una especie de retorno recursivo a las problematicas académicas

ya evidenciadas.

Capitales y disposiciones académicas
Sobre la base de la construccién teérico-conceptual bourdiena, en la relacién de tutoria
que aqui se analiza, se percibe que la tutora promueve de manera insistente la apropia-
cién-construccion de significados sobre la base de los planteamientos de autores diver-
sos consultados y la de-construccion de redes conceptuales, donde la tutorada realiza
acciones tales como discutir, abstraer y analizar la vigencia, alcance empirico y pertinen-
cia de ciertos términos para ser utilizados como categorias teéricas en la investigacion.
Se insiste en la construccion de textos argumentativos con claridad, coherencia y
suficiente capacidad explicativa, donde se dé cuenta del dominio formal de la escritura
y un uso riguroso de los términos para hacer construcciones conceptuales con funda-
mento tedrico; se insiste en que se realicen los matices y gradaciones pertinentes en
las explicaciones, y se evite, en la medida de lo posible, plantear ideas genéricas y con
escaso desarrollo, asi como el recurso de un lenguaje metaférico que pueda producir
un efecto de confusion, de imprecision, es decir, la tutora promueve la apropiacion de

cierto capital lingtistico.

En un doctorado no se esta hablando, estas escribiendo, entonces necesitas escribir con
claridad y la escritura clara tiene que ver con ideas claras, porque entonces si tui lo lees
después de haberlo escrito, te das cuenta de que alli falta muchisimo que explicar; cuan-
do llegan al doctorado pasa esto, que tu estas teniendo que empezar a agarrar habilida-
des muy basicas, cuando lo que tendrias qué estar pensando es en la teoria, no en cémo
escribir (T4t8).

En este caso se aprecia un proceso de familiarizacion y apropiacion gradual de un
amplio sistema de estructuras tedricas complejas desde un enfoque social, que apoye la
construccion de significados para comprender y explicar el objeto de estudio; dicho en
términos bourdieanos, la tutora promueve la apropiacion de un capital cientifico. Saus-

sure (1945) refiere a operaciones constructivas de esta naturaleza cuando argumenta

que el punto de vista crea el objeto.
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No quiero que pienses en términos psicologicos, hay que pensar desde el punto de vista

de la teoria social (T4t7).

Alo que hace referencia esta formulacion es la introduccién de un pensamiento tedrico
y metodolégico fundamentado en una perspectiva de explicacién de la realidad, mas en
la orientacién de tratar de atrapar el sentido de las practicas sociales y mas en términos

de comprension y de conocimiento (Ent1T4).

En el andlisis del dato es posible percibir que la tutora con cierto grado de complici-
dad de la tutorada, encauzé el desarrollo de la investigacion-formacién desde la l6gica
inductiva-interpretativa de generacion de conocimiento, orientada hacia la busqueda
de sentidos y la construccion de significados desde el punto de vista del actor. Desde esta
l6gica de investigacion, la tutora insiste en la promocién del desarrollo e interiorizacion
de una serie finita de disposiciones académicas para el oficio de investigador educativo.

Al inicio del trabajo de investigacion-formacion es posible apreciar que la tutora
promueve en la tutorada el desarrollo de ciertas disposiciones lingiiistico-gramaticales: do-
minio formal del lenguaje escrito, aplicaciéon pertinente de la gramatica y la sintaxis,
uso riguroso del lenguaje, utilizacion equilibrada de los términos o conceptos; analizar,
reflexionar y cuestionar el alcance empirico de tales términos, las consecuencias de su
uso y su pertinencia explicativa; matizar el contenido de los términos en relacién con
los contextos y sujetos de investigacion, el desarrollo de un estilo de escritura donde se
considere la amplitud, consistencia, claridad, precision y expresividad reflexiva de los
productos escritos; evitar el planteamiento de ideas genéricas y con escaso desarrollo,
asi como el recurso de un lenguaje metaférico que pueda producir un efecto de confu-
sion e imprecision, cuidar la estructura interna del documento.

De manera paralela se percibe que la tutora insiste en el desarrollo de ciertas dis-
posiciones para la percepcion-reconocimiento: a) de la naturaleza del objeto de estudio y b)
la construccion mental de vias de acceso a tal objeto de estudio. La primera incluye la
apropiacion de la tradicion cualitativa de investigacion, la incorporacién de un herra-
mental teérico-conceptual para re-dimensionar el fenémeno en estudio, reconocer sus
dimensiones y posibles limites, precisar las categorias tedricas centrales que describen
tal objeto, asumir cierto grado de compromiso con tales términos clave y dejar abierta
la posibilidad de incorporar nuevos elementos conceptuales a lo ya comprendido, cons-
truir la perspectiva tedrica que orientard la comprension-explicacién del objeto de estu-
dio, el re-planteamiento de la(s) pregunta(s) de investigacion y las hipétesis planteadas.

La construccién mental de vias de acceso al objeto de estudio comprende un tra-
bajo de problematizacion, de planteamiento de la dificultad o vacio de conocimiento

existente, la justificacién del problema, el planteo de ciertas preguntas de investigacion

en términos de apertura al conocimiento, articular el foco de conocimiento con los
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objetivos y las posibles hipétesis planteadas, ubicar el interés de conocimiento en un
tema general, en un campo disciplinario y en una linea de investigacion especifica para
vislumbrar el terreno a trabajar y el posible posicionamiento teérico-metodologico que
orientara la investigacioén; abarca la construccion de un balance critico de la produccién
investigativa sobre el fenémeno en estudio, la definicion del enfoque de investigacion,
pensar el diseno de investigacion y la construccion de las caracteristicas principales de
los informantes.

En este caso particular, el andlisis del dato permite percibir que, de manera asociada
a la construccion del aparato critico, la tutora promueve el desarrollo de ciertas dispo-
siciones de orden epistemoldgico. Las disposiciones epistemo-paradigmadticas comprenden
asumir un posicionamiento congruente con la naturaleza interna y la finalidad princi-
pal de la investigacion desde el paradigma seleccionado, y reconocer la presencia de la
subjetividad del investigador en la generacién de conocimiento.

Las disposiciones epistemo-fundacionales tienen que ver de manera directa con
aprender a dialogar con los textos a la luz del objeto de estudio y desarrollar una forma
de pensamiento y de proceder sustentada en el cuestionamiento, la reflexién y la com-
prension de los planteamientos de los autores; abarca el aprendizaje de la incorpora-

cion critica de la critica.

Pensar que la investigacion cientifica no es una ratificacién del saber comun, sino un
brinco cualitativo que tiene que ver con pensar la realidad desde otro lado y con otros

instrumentos (Ent1T4).

Las disposiciones epistemo-constructivas abarcan el uso critico y problematizador
de la teoria, realizar rupturas epistemoloégicas o poner en paréntesis las convicciones,
intuiciones o prejuicios iniciales sobre el objeto de estudio, el desarrollo de un trabajo

conceptual-relacional e incluye la practica de la reflexividad y de la objetivacion.

Lo que trata en esencia el proceso de reflexividad no es lo que los psic6logos entienden
como subjetividades, sino esa parte que tiene que ver con no tener claras las estructuras

mentales de las cuales estoy observando la realidad (T4t7).

Cuando los avances de investigacion de la tutorada dan la pauta para avanzar en
la explicacién sobre el trabajo analitico del material empirico que se recupera a ra-
z6n de un objeto de estudio especifico, la tutora lo convierte en una ocasién especial
para promover el desarrollo de ciertas disposiciones para la construccion de explicaciones de
sentido: aprender a construir rutas de comprension, poner en relacién teoria y empi-

ria para generar explicaciones de sentido posibles a la(s) pregunta(s) de investigacion

planteada(s), argumentar con fundamento tedrico las afirmaciones.
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Como tales disposiciones adoptan un estado de concrecién en la comunicacion es-
crita, resulta de gran relevancia poner en practica el pensamiento escrito y la escritura
pensada, es decir, una forma de pensamiento légico, coherente, con un desarrollo re-
flexionado de los argumentos que se sostienen; como seniala Barthes “pensar y escribir

son una sola cosa, la escritura es un ser total” (1987: 193).

Puedes empezar aqui ya a manejar tus referentes teéricos con este lenguaje académico
que necesitamos incorporar como algo propio encarnado en nosotros, es decir, tenemos
que desarrollar el habito de pensar y de escribir en términos académicos, entonces no
podemos hablar de un autor sin dar la referencia que implica el texto que estamos cons-
truyendo (T4t4).

De manera similar, es posible apreciar que durante el trabajo de investigacién-forma-
cién la tutora promueve la generacion de ciertas disposiciones actitudinales: disciplina del
registro de ideas y sistematizaciéon de la informacion, la practica de un cédigo de ética
cientifica donde se reconozcan los aportes de conocimiento de ciertos autores y se dé
cuenta de tales ideas de manera fidedigna y con honestidad, actitud de disciplina de tra-
bajo, el uso pertinente del factor tiempo para realizar la investigacion con espacios para
la reflexividad y la revisién de los productos generados, la promocion del desarrollo de
la autonomia e independencia intelectual en el trabajo de investigacion.

Cabe mencionar que en el analisis del dato se alcanza a apreciar la promocién del
desarrollo de ciertas disposiciones de orden evaluativo: valorar la pertinencia de ciertos
aportes tedricos-conceptuales para comprender el objeto de estudio, identificar con-
ceptos problematicos cuyo significado sea impreciso aun para quienes discuten el tema,
realizar reestructuraciones conceptuales y replanteamientos mentales que favorezcan
la re-construccion interna del propio objeto de estudio, considerar las implicaciones
metodologicas que se derivarian al traducir las hip6tesis planteadas en observables. A
continuacion, en la tabla 5, se presenta un cuadro integrador de las disposiciones acadé-
micas para el oficio de investigador que se promueve desarrolle e interiorice la tutorada

de manera asociada a esta relacion de tutoria.

Tabla 5
Cuadro integrador de disposiciones académicas

Momento de la Disposiciones Elementos disposicionales
investigacion
Inicio Disposiciones a) Dominio formal del lenguaje escrito.
lingdistico- b) Uso pertinente de la gramatica y la sintaxis.
gramaticales c) Uso riguroso del lenguaje.
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Momento de la Disposiciones Elementos disposicionales
investigacion
d) Uso equilibrado de los términos o conceptos.
e) Analizar y cuestionar el alcance empirico de tales términos, las
consecuencias de su uso y su pertinencia explicativa.
f) Matizar el contenido de los términos en relacion con los contextos y sujetos
de investigacion.
g) Desarrollo de un estilo de escritura que considere la amplitud,
consistencia, claridad, precisién y expresividad reflexiva de los productos
escritos.
h) Evitar el planteamiento de ideas genéricas, con escaso desarrollo y el
recurso de un lenguaje metaférico que pueda producir un efecto de confusion
e imprecision, y cuidar la estructura interna del documento.
Disposiciones a) De la naturaleza del objeto de estudio: incluye la apropiacion de la
parala tradicion cualitativa de investigacion, la incorporacion de un herramental
percepcion- tedrico-conceptual para re-dimensionar el fenémeno en estudio, reconocer
reconocimiento sus dimensiones y posibles limites, precisar las categorias tedricas
centrales que describen tal objeto, asumir cierto grado de compromiso con
tales términos clave y dejar abierta la posibilidad de incorporar nuevos
elementos conceptuales a lo ya comprendido, construir la perspectiva
tedrica que orientara la comprensién-explicacion del objeto de estudio,
el re-planteamiento de la(s) pregunta(s) de investigacion y las hipétesis
planteadas.
b) La construccion mental de vias de acceso a tal objeto de estudio:
comprende un trabajo de problematizacion, de planteamiento de la dificultad
0 vacio de conocimiento existente, justificacion del problema, planteo de
ciertas preguntas de investigacion en términos de apertura al conocimiento,
articular el foco de conocimiento con los objetivos y las posibles hipétesis
planteadas; ubicar el interés de conocimiento en un tema general, en un
campo disciplinario y en una linea de investigacion para vislumbrar el terreno
a trabajar y el posible posicionamiento tedrico-metodolégico que orientara la
investigacion, construir un balance critico de la produccion investigativa sobre
el fenémeno en estudio, precisar el enfoque de investigacion y su disefio
metodoldgico, construir las caracteristicas principales de los informantes.
Construccion Disposiciones a) Epistemo-paradigmaticas: asumir un posicionamiento congruente con
del aparato de orden la naturaleza interna y la finalidad principal de la investigacion desde el
critico epistemoldgico paradigma seleccionado, reconocer la presencia de la subjetividad en la

generacion de conocimiento.

b) Epistemo-fundacionales: aprender a dialogar con los textos a la luz del
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Momento de la

investigacion

Anélisis del
material
empirico y
construccion de
explicaciones de
sentido
Evolucion de la

investigacion

Disposiciones

Disposiciones
parala
construccion de
explicaciones de

sentido

Disposiciones

actitudinales

Disposiciones de

orden evaluativo

Elementos disposicionales

objeto de estudio y desarrollar una forma de pensamiento y de proceder
basada en el cuestionamiento, la reflexion y la comprension de los
planteamientos de los autores, y aprender a incorporar de manera critica la
critica.

¢) Epistemo-constructivas: uso critico y problematizador de la teoria; realizar
rupturas epistemoldgicas o poner en paréntesis las convicciones, intuiciones
0 prejuicios iniciales sobre el objeto de estudio, desarrollo de un trabajo
conceptual-relacional; practicar la reflexividad y la objetivacion.

a) Aprender a construir rutas de comprension.

b) Poner en relacion teoria y empiria para generar explicaciones de sentido
posibles a la(s) pregunta(s) de investigacion planteada(s).

c) Argumentar con fundamento teérico las afirmaciones.

a) Disciplina del registro de ideas y sistematizacion de la informacion.

b) La practica de un cddigo de ética cientifica donde se reconozcan los
aportes de conocimiento de ciertos autores y se dé cuenta de sus ideas de
manera fidedigna y con honestidad.

c) Actitud de disciplina de trabajo.

d) Uso pertinente del factor tiempo para realizar la investigacion con espacios
para la reflexividad y la revisién de los productos generados.

e) Promocién del desarrollo de la autonomia e independencia intelectual en
el trabajo de investigacion.

a) Pertinencia de los aportes teéricos-conceptuales para comprender el
objeto de estudio.

b) Identificar conceptos problematicos cuyo significado sea impreciso aun
para quienes discuten el tema.

c) Realizar reestructuraciones conceptuales y replanteamientos mentales
que favorezcan la re-construccion del objeto de estudio.

d) Considerar las implicaciones metodoldgicas que se derivarian al traducir

las hipdtesis en observables.

Fuente: Elaboracion propia.

Algunos rasgos de violencia simbélica

En el proceso de formacién para el oficio de investigador que se desarrolla de mane-

ra asociada a esta relaciéon de tutoria, se observa que la tutorada inicié la formacion

doctoral con un interés de investigacion enfocado hacia aspectos sociales: perspectiva
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de género y redes sociales, pero abordado con ciertas categorias teéricas psicologicas;
esta especie de incongruencia interna, se infiere, condujo a la tutora a promover en la
tutorada el desarrollo de un pensamiento social con el cual mirar y hacer evolucionar

el objeto de estudio.

No quiero que pienses en términos psicol6gicos; hay que pensar desde el punto de vista
de la teoria social, mas bien yo te diria, ponlo en suspenso porque vas a ver que al termi-
nar el ciclo del doctorado vas a darte cuenta que enriqueciste mucho lo que aprendiste
en psicologia, pero que hay momentos en que no te sirve pensar con esas categorias
(T4t7).

Los datos recuperados permiten apreciar la manera en que la acciéon pedagoégica de
la tutora produjo cierto grado de induccion arbitraria a la nueva perspectiva del problema
de investigacién de manera asociada a un proceso de ruptura de background e inmersion-
apropiacion de un cuerpo de conocimientos teérico-conceptuales desde un enfoque so-
cial, para que la tutorada se situara de otro modo frente a la produccién de conocimiento.

Se trata de una especie de violencia epistémica, entendida sobre la base de los datos
como una alteracién y busqueda de enriquecimiento de los Aabitus primarios del inves-
tigador en formacién, genera en quien lo padece una especie de lucha interna para
desechar o poner en suspenso el discurso previo incorporado; abarca cierto grado de
intimidacion y limitacion entre lo que es posible pensar y decir a razéon del objeto de

estudio en construccion.

Todavia estoy tratando de quitarme la parte del discurso feminista que todavia traigo

muy arraigado, y tratar de ser lo mas alejada de ese pensamiento (E4t8).

Estos datos parecen senalar lo que Bourdieu refiere con tanta insistencia al argu-
mentar que toda accién pedagdgica es objetivamente una violencia simbdlica (1970:
19); dicho de otra manera, los datos referidos dan pistas sobre la existencia de algu-
nos rasgos de violencia simbdlica. A manera de rasgo de lo que comprende la violencia
simbolica, en el analisis del dato se aprecia que la tutorada manifiesta cierto consen-
timiento explicito para que su tutora despliegue una actitud critica en la revisiéon de
sus productos; de manera asociada a este consentimiento, se percibe el despliegue del
juicio del buen hacer cientifico bajo el formato de sugerencias u observaciones que
aporten al crecimiento académico y al avance en el desarrollo de la investigacion, sin

pretensiones de agresion a la persona.

Como me pediste que fuera critica, fui, entonces, te voy a pedir un favor, necesito que

leas todo lo que viene en rojo; no tiene ninguna intencion de calificar, de juzgar lo que
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ta hiciste, sino solamente de empujarte mds para que ti puedas ser mas suelta para for-
mular (T4t4).

Estos datos parecen indicar lo que Bourdieu ha argumentado a razén de lo que
ocurre al interior del sistema de ensenanza, donde toda accién pedagogica en ejercicio
dispone por definicién de una autoridad pedagégica, donde es posible percibir que los
receptores de tal accién pedagdgica se muestran dispuestos a recibir e interiorizar el
mensaje, la informacién, la formacién (1970: 37).

Otro rasgo posible de violencia simbolica tiene que ver de manera directa con
la manifestacion de una especie de contraviolencia simbdlica, es decir, de transgresion
y violencia de las practicas académicas de las investigadoras integrantes del comité
tutorial, manifiesto por la tutorada en una actitud de compromiso insuficiente en la
relacién de tutoria y entrega extempordanea de los avances de investigaciéon para su

retroalimentacion.

Quiero sugerirte que por acto de respeto a mi trabajo como académica, no vuelvas a dar
por hecho que voy a leer tu trabajo si no me consultas si te lo puedo recibir posterior
a la fecha estipulada por el doctorado; es la segunda vez que sucede y no debe suceder
(L1C2).

Este elemento deja ver cierto grado de transgresion del trabajo pedagoégico asociado
a un modo de inculcacién y un tiempo de formacién legitimo, que la autoridad peda-
gobgica (comité tutorial) ha considerado como necesario y suficiente para producir la
forma realizada del habitus (Bourdieu, 1970: 50).

Rito de legitimacion: el coloquio de investigacion

En algunas ocasiones la figura del comité tutorial adquiere visibilidad por la via de
reuniones particulares concertadas a peticion de la tutora y la tutorada, sin embargo,
en este caso particular, lo recurrente es que sea visible por la via de los coloquios de
investigacion. El analisis del dato obtenido en este espacio académico permite apreciar
que la tutorada en su participacion regular en esta experiencia observa in vivo ciertos
modos de asumir y hacer la actividad de investigacion, recibe, por parte de los integran-
tes del comité tutorial, senalamientos de ausencias y ciertos reforzamientos en el modo
de proceder cientifico, sugerencias de orden tedrico, metodolégico, lingiistico y de
bibliografia especializada que en algunas ocasiones resultan o no pertinentes a los fines

de la investigacion.

Cuando uno viene a los coloquios, uno no viene nada mas a recibir comentarios sobre

el tema; muchas veces el problema de los estudiantes de doctorado es que para ellos lo
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importante es su tema de investigacion; por supuesto que es importante, pero no nada
mas es eso, sino una serie de cuestiones que rodean la practica de investigacion que tie-
ne que ver con cuestiones éticas, codigos de comportamientos dentro del mundo de la

investigacion (T4C1).

En este espacio académico se promueve la familiarizacion de la tutorada con la con-
vencion retérica de la comunidad académica, la practica de la exposicién clara y sin-
tética de las ideas, el uso eficiente del tiempo, la discusién académica argumentada,
la escucha atenta, la incorporacion critica de la critica y la tolerancia al disentimiento
como experiencia formativa y de crecimiento, rasgos que lo hacen notar como fuente
de aprendizajes.

Como rito académico, en ciertas ocasiones el coloquio de investigacion se convierte
en un espacio propicio para la lucha cientifica, el juego de poder y la subordinacién de los
tutorados a la autoridad cientifica de algunos integrantes del comité tutorial, donde el
dialogo académico se reduce a la escucha atenta de puntos de vista a veces disimiles, que
dejan al investigador en formacion no sélo en un estado de confusion, sino en condicio-
nes psicoldgicas alteradas, donde el tutorado requiere poner en practica la capacidad
de mediacion y apertura a tales puntos de vista y el desarrollo de una actitud critica-

reflexiva para tomar decisiones argumentadas que apoyen el avance de la investigacion.

En estos niveles de las instituciones académicas, si hay algo que esta en juego es el presti-
gio, el poder y ese tipo de cosas; hay investigadores mas conscientes y se mantienen mas
a salvo, pero quienes tienen intenciones de acumular puntos y prestigio son tremendos,
hay ocasiones que he tenido ganas de salirme de los coloquios y de los seminarios por-
que el juego de poder que a veces usan, en términos psicologicos terminan dejando a
los alumnos en unas condiciones que yo digo, coémo pueden recurrir a eso en lugar de
apoyar y de retroalimentar, hay una actitud como de decir no sirves para esto, mejor
retirate (Ent1T4).

Circunstancias de esta naturaleza hacen notar lo que Bourdieu (1976, 2003b) ha
planteado con tal insistencia, al referir que el campo cientifico se asemeja a una arena
de lucha, a un campo de batalla entre investigadores, donde se enfrentan construccio-
nes sociales competidoras. En el coloquio de investigacion, cuando se logra el didlogo
académico y la participacién activa entre los miembros del comité tutorial, puede ocu-
rrir que el tutorado perciba en ellos ciertas actitudes de violencia simbdlica y asuma
una actitud de indisposicion a la escucha atentay a la incorporacion critica de la critica;
lo cual deja escasas posibilidades para el crecimiento intelectual, la movilizacién del

pensamiento y la interiorizacién de ciertas disposiciones académicas para el oficio de

investigador.
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Cuando a mi se me llamoé la atencion lo que hice fue blindar mis oidos; en el segundo
coloquio no era nada positivo, no aprendia nada, y si soy honesta, el trabajo que me
regresoé el lector el primer semestre no lo lei porque sabia que me iba a ofender y danar
mas; las primeras hojas las revisé y el tipo de escritura y todo se manejaba como cierto

enojo (Entlt4).

Puede ocurrir que el coloquio de investigacion, al fungir como un espacio de evalua-
cién académica de los avances de investigacion del tutorado y de toma de decisiones so-
bre su permanencia o no en el programa de doctorado, se convierta en un espacio para
la simulacion de avances de investigacion, donde se incorporen productos finales de los
seminarios de formacion general sin un tratamiento previo y con escasa pertinencia a
los fines de la investigacion y la meta planteada para tal coloquio; elemento que deja ver

el desarrollo de un trabajo con escasa organizacién y disciplina, carente de reflexividad.

Bueno, sobre la revision de lo que td llamas planteamientos teéricos de género, eso
también lo veo muy poco trabajado; yo no sé si este trabajo que aqui se presenta era para
otra asignatura, yo no lo sé, pero me da la impresién que es para otra asignatura y no un

avance realmente de tu estado de la cuestion propiamente dicho (L1CI).

Aun con estas situaciones adversas manifiestas en los coloquios de investigacion, se
percibe que cuando hay una intencionalidad de formacién, de promover aprendizajes
en el tutorado, se invita a gozar el proceso de formacién para la investigacion, a asumir
una actitud proactiva, con entusiasmo y profundidad, no s6lo para hacer evolucionar
el trabajo de investigacion, sino para lograr concluir la formacioén doctoral; es decir, se
mantiene vigente como espacio académico que contribuye a la formacion para el oficio
de investigador, no obstante se reconoce la necesidad de incorporar ciertas recreacio-

nes en su dinamica de desarrollo.

Consideraciones de cierre
En coincidencia con los hallazgos de Sayed et al. (1998), Grant (2003), Ives y Rowley
(2005), Moreno (2006), Murphy et al. (2007), Wright et al. (2007), los datos analiza-
dos permiten inferir que el proceso de formacién para el oficio de investigador que
aqui se ha desarrollado de manera asociada a la relacioén de tutoria, se ha construido
sobre la base de la comprensién de lo que supone para la tutora y la tutorada una
formacion doctoral, la tutoria para formar investigadores y la ensenanza-aprendizaje
de la investigacion.

Los datos analizados dan cuenta de un escaso didlogo o punto de encuentro entre

tales creencias y comprensiones que la tutora y la tutorada han construido sobre tales

aspectos, manifiesto en un discurso sin didlogos en la relacién de tutoria, acercamientos
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timidos permanentes, distantes en términos de escasa presencia fisica y ausencia de espa-
cio psicolégico, asi como la manifestacion de situaciones problematicas diversas en la tu-
torada en un periodo de tiempo considerable; especie de estado de desilusion progresiva
que atraviesa por discontinuidades, rupturas y escasos avances de investigacion, se orienta
hacia la frustracion del logro del objetivo de la formacién doctoral y continda hasta pro-
vocar la salida obligatoria del investigador en formacién del programa de doctorado.

Los datos dejan ver un proceso delicado y complicado en la promocién y desarro-
llo de la independencia y autonomia intelectual de la tutorada, complejizado por las
diversas problematicas académicas manifiestas en un periodo de tiempo considerable,
donde el proceso de formacion fue transformado en una experiencia desagradable,
acompanada de cierto sentimiento de marginacién y frustracion por la espera de ciertas
actitudes de direccion por parte de la tutora en la propuesta de ideas y métodos a ser
utilizados para el desarrollo de la investigacion; actitudes poco pertinentes para el logro
de este objetivo.

Este caso permite apreciar que, de manera asociada a la relacion de tutoria, el es-
pacio transicional para la interiorizacién de los nuevos modos de proceder en la activi-
dad de investigacion, resulto ser insuficiente para lograr su interiorizaciéon y puesta en
practica hasta llegar a conformar una transformaciéon o re-configuraciéon mental. Lo
evidente es un retorno recursivo a las problematicas manifiestas en el desarrollo de la
investigacion, asociadas a un desgaste académico, psicologico y emocional, producto
de su incorporacion a un campo de conocimiento disciplinar distinto y distante de su
formacién académica de base, donde se exigen unos habitus cientificos también distintos
a los ya incorporados.

Hay evidencias de una insuficiente apropiacion-dominio de la tradicion cientifica
de conocimientos disciplinares propios del campo educativo, un escaso dominio de un
amplio sistema de estructuras tedricas complejas relacionadas de manera directa con su
objeto de estudio y un insuficiente reconocimiento y apego a las reglas de este campo,
a sus juegos y sus apuestas. Tales insuficiencias permiten explicar la denegacién de la
“tarjeta de crédito académico” para entrar al campo cientifico de la investigacion edu-
cativa, puesto que sin capital cientifico suficiente no hay tarjeta de crédito académico
como investigador. Con un escaso capital cientifico y un insuficiente habitus lingtiistico,
las posibilidades de generaciéon de conocimiento de frontera y de construccion de un
nombre en el campo cientifico para ser reconocido como autor de ciertos planteamien-
tos, resultan ser escasas.

Estos elementos hacen notar que el desarrollo de la formacién para el oficio de
investigador se realiza en un interjuego con los procesos personales de los tutorados;
aspectos que invitan a reflexionar sobre las condiciones académicas, econémicas, perso-

nales, emocionales y experienciales con las cuales se emprende una formacién de esta

naturaleza.
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En términos de formacién para el oficio de investigador, en esta relacion de tu-
toria se da cuenta de la promocién del desarrollo e interiorizaciéon de disposiciones
linguistico-gramaticales, asi como para la percepcién-reconocimiento de la naturaleza
del objeto de estudio y la construccién de vias de acceso a tal objeto; condiciones de
orden epistemologico, para la construccién de explicaciones de sentido; disposiciones
actitudinales y de orden evaluativo.

Respecto del coloquio de investigacion, se percibe un desarrollo que transita entre
la formacion, la lucha cientifica, la violencia simbolica, la subordinacion a la autoridad
cientifica, la simulacion y ciertas actitudes de indisposicion a la escucha atentay a la in-

corporacion critica de la critica; elementos que hacen notar la necesidad de implemen-

tar ciertas innovaciones para dinamizar su desarrollo con mejoras sustanciales.
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CAPITULO IV

El papel de la tutoria
en la formacion de habitus cientificos

Tutoria para formar investigadores de la educacion

El andlisis de las prdacticas de tutoria para formar investigadores en el nivel de estudio
de doctorado en educacion permite percibir que dicha relacién asume la forma de un
espacio intimo de interlocucién critica y de formacién practica entre tutor y tutora-
do, donde se dialoga sobre los diversos asuntos que abarca la formacién doctoral, se
piensan con el otro las diversas tareas que comprende el desarrollo de la investigacion
rigurosa y se apoya y vigila muy de cerca la realizacion de cada una de esas tareas, se
revisan y retroalimentan de forma permanente y con sentido critico los avances genera-
dos, se promueve la evolucién del pensamiento critico-reflexivo y creativo, se deja cierto
margen de libertad y de distancia para promover en los tutorados el desarrollo de la
independencia y la autonomia intelectual.

En los casos analizados, la relacién de tutoria tiende a iniciar con cierto grado de
timidez, avanza hacia la construcciéon de un trabajo conjunto de inter-cooperacion sos-
tenido por la presencia del sentido humano-social, hasta alcanzar algiin nivel de desa-
rrollo académico, personal y experiencial entre los involucrados que incida en el logro
del objetivo de la formacién doctoral; en ella convergen algunos procesos personales y
emocionales, creencias y expectativas del tutor y el tutorado respecto de la formaciéon
doctoral, la formacién para el oficio de investigador y la practica de tutoria, las cuales
intervienen en la construccién de identificaciones, tensiones, encuentros y desencuen-
tros mutuos, producto de la historia individual, los trayectos de formacion desiguales y
las diferencias en especie y volumen de capital cientifico acuamulado por cada agente
de la tutoria.

Como relacion interhumana e intersubjetiva, la relacion de tutoria reclama un re-co-
nocimiento mutuo de la otredad, saber con qué referentes biograficos, académicos y ex-

perienciales participa el otro en el ambito académico, conocer sus actitudes personales

en este contexto y sus posibilidades de crecimiento, para entonces, estar en condiciones
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de desarrollar procesos mds pertinentes de comunicacion y de socializacién académica
del oficio de investigador.

Lalectura de cada caso permite percibir que el desarrollo de una relacion de tutoria
de esta naturaleza, con un conocimiento escaso del otro y carentes lazos de confianza en
ese otro, reduce las posibilidades de inter-comprension y de socializacién académica del
oficio de investigador, lo mas factible es que se susciten encuentros fisicos sin punto de
encuentro académico, se lleven a cabo discursos sin didlogo, se genere el rompimiento
de la relacion de tutoria, el cambio de tutor, o la frustracion de la formacion doctoral
del tutorado.

Estos elementos hacen notar el caracter complejo y multidimensional de la relacién
de tutoria, donde los tutores requieren asumir cierta actitud de apertura y flexibilidad
para desarrollar una (utoria a la carta que incorpore las necesidades y capacidades aca-
démicas, personales y emocionales del tutorado, sus niveles de independencia y autono-
mia intelectual, los niveles de participacién y compromiso con la formacién doctoral,
la disposicién al didlogo académico para desarrollar la socializacién académica de este
oficio, e involucre cierto grado de equilibrio entre la distancia social y emocional, y en-
tre rigor académico y comprension de la dimension personal del tutorado.

La lectura global de los casos ha permitido percibir que en la construccioén progresi-
va de la relacién de tutoria para formar investigadores hay un punto de inicio bastante
preciso, pero se desconoce el rumbo u orientacién que tomara y el tipo de desenlace en
que concluird. En esta zona oscura o rango dimensional variable de la tutoria, se apre-
cia el desarrollo de interacciones con matices y estilos diversos, niveles de participacién
variados, niveles de dependencia e independencia diferenciados, productos de investi-
gacion con niveles de calidad diversos y notables diferencias en el logro del objetivo de
la formacién doctoral.

Es posible observar que la relacion de tutoria en el nivel de estudio de doctorado en
educacion se orienta al desarrollo de procesos socio-cognoscitivos inter e intra-psicolo-
gicos (Wertsch, 1985; Newman, Griffin y Cole, 1998), mediados por ciertos andamiajes
que promueven la familiarizacién del tutorado con la convencion retorica, las posturas
epistemologicas y la vision del mundo de la propia disciplina para que comprenda de
mejor manera el proceso de investigacion y transite de un estado de consumidor a uno
de productor de conocimiento.

Es decir, se percibe un proceso de acompanamiento cercano € inmersion gradual
del tutorado en la cultura cientifica por la via de su involucramiento en seminarios es-
pecializados y su participacion activa en practicas de investigacion, donde se promueven
procesos de socializacion e interiorizacion individual de una forma distinta de abordar
la produccién de conocimiento por la via de la investigacion rigurosa, la cual se ve nutri-

day reforzada por la revision y retroalimentacion critica de los avances de investigacion,

por la incorporacion critica de la critica que realizan los integrantes del comité tutorial
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a tales avances, por la promocién del desarrollo gradual de la autonomia e independen-
cia intelectual y la puesta en practica de ciertas estrategias de formacién para este oficio.

En especial, algunos casos analizados permiten percibir un proceso delicado y com-
plicado en la promocién del desarrollo de la independencia y la autonomia intelectual
de los tutorados de manera asociada a la relacién de tutoria, la cual se dificulta mds
en quienes muestran evidencias escasas de desarrollo de las cualidades académicas
requeridas para este nivel de estudio, aunado a sentimientos de marginalizacién y
frustracién por la espera de propuestas y direccion en las ideas y métodos a aplicar en
su investigacion.

Este proceso de acompanamiento e inmersion gradual del tutorado en la cultura
cientifica se ve fortalecido por la movilizaciéon de cierto capital social de alcance na-
cional e internacional por parte de los investigadores-tutores, para que sus tutorados
obtengan algin beneficio académico, por ejemplo, agilizar la conformacién de algin
comité tutorial, para acceder de forma rdpida y eficiente a cierto material bibliografico
relevante para la construccion del objeto de estudio, para establecer vinculos académi-
cos directos con los autores que leen, para contactar informantes clave y promover la

incorporacion gradual del tutorado al campo de la investigacion educativa.
Socializacion académica del oficio de investigador educativo

En la lectura de los casos presentados es notorio que de manera asociada a la relacion
de tutoria, la socializacién del oficio de investigador educativo demanda un trabajo
constante y permanente, autoexigencia y disciplina académica, organizaciéon y uso perti-
nente del factor tiempo para generar productos reflexionados, sin dejar de gozar el pro-
ceso de busqueda y descubrimiento; favorece el desarrollo de una formacion practica
centrada en la actividad de investigacion, donde se promueve un trabajo de inteleccion,
de reflexion tedrica que apoye la evolucion cualitativa de cierto interés inicial de cono-
cimiento hasta alcanzar la forma de un objeto de estudio.

El lector habra percibido en cada caso analizado que en este proceso de socializa-
cion del oficio de investigador educativo, los tutorados o investigadores en formacion
desarrollan e interiorizan de manera prdctica ciertas disposiciones académicas para este
oficio, es decir, por participacion prdactica en la praxis de investigacion legitima que de-
sarrollan los investigadores-tutores; otras disposiciones son interiorizadas por agencia-
miento o apropiacion personal, de manera asociada a una actitud de autoexigencia, otras
mas son desarrolladas e interiorizadas por habituacion a la experiencia de la relaciéon de
tutoria y de los coloquios de investigacion, donde se suscitan, en algunos casos, ciertas
coherencias y/o contradicciones en los procesos de socializaciéon, como producto del

cruce de las relaciones de formacién entre tutor-tutorado, tutorado-comité tutorial y

tutorado-pares de formacion.
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La relacién tutor-tutorado

En el proceso de socializacion académica del oficio de investigador de manera asociada
ala relacion tutor-tutorado, se aprecia en las insistencias de quienes fungen como tuto-
res, que la generacion de conocimiento por la via de la investigacion se ve promovida y
nutrida por la incorporacion de diversas lecturas teéricas: tedrico-conceptuales, teérico-
metodologicas, tedrico-técnico-instrumentales, las cuales favorecen la construccion de
un utillaje tedrico o una especie de estructura mental “desde” la cual construir un objeto de
estudio, buscar las soluciones posibles al problema planteado y evaluar las soluciones
desplegadas a razon de tal objeto de estudio construido.

Tiene que ver con que el investigador en formacion se apropie de una tradicién
cientifica de conocimiento (Sanchez, 2000) de ciertos marcos teéricos-metodologi-
coslingtisticos que sirvan de base para mirar la realidad con mayores elementos de
comprension, tomar decisiones metodolégicas con fundamento teérico y realizar ope-
raciones analiticas y de interpretacion sobre la base de ciertos argumentos, para enton-
ces, construir explicaciones de sentido con rigor cientifico, donde se ponga en obra el
capital cientifico y el capital lingtiistico interiorizado.

De manera paralela, en los casos analizados es notorio que la actividad de investi-
gacion involucra acercamientos sucesivos multiples y retornos reflexivos diversos y va-
riados, los cuales favorecen procesos de rompimiento y construccion, puesto que no
hay ruptura epistemoldgica sin construccién, es decir, favorece el desarrollo de rotura
de aquellos obstaculos epistemologicos que impiden comprender los aspectos proble-
maticos focales de un fenémeno en estudio, asi como sus dimensiones y su naturaleza
compleja; tales procesos de ruptura y construccion se ven promovidos por la puesta en
practica de un alto grado de reflexividad, la cual demanda la puesta en practica de la
critica, el cuestionamiento y el desarrollo de ejercicios de-constructivos de significados
desde la l6gica del investigador-autor, para entonces estar cada vez mas cerca de lo que
Zemelman denomina como el desarrollo de un pensamiento no parametral y el uso
critico y problematizador de la teoria.

En esta misma linea de argumentacion, las insistencias de las tutoras en la relacién
de tutoria permiten percibir que en la practica de la investigacion social, en la cual se
encuentra adscrita la investigacién educativa, se reconoce que el investigador mantiene
cierto grado de involucramiento con su objeto de estudio; tal condicién demanda que,
en la generacion de conocimiento por la via de la investigacion rigurosa, se dé cuenta de
tal o implicacién, pero de manera paralela se desplieguen procesos de distanciamiento
analitico-mental, lo que equivaldria en términos bourdieanos a objetivar al sujeto de la
objetivacion y objetivar la relacion subjetiva con el objeto de estudio.

La puesta en practica de estos elementos claves en la actividad de investigacién por

parte de los tutorados favorece el desarrollo de un proceso en espiral que promueve la

evolucion cualitativa del interés inicial de conocimiento, transita por la comprensiéon
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y la reflexion tedrica y se retorna al replanteamiento del problema de investigacion
permeado por tal comprension; de esta manera se propicia que los tutorados constru-
yan de forma gradual el punto de vista y la elecciéon-construccion del objeto de estu-
dio, busquen las soluciones posibles al problema planteado y evaltien tales soluciones

desplegadas.

La construccion del punto de vista

Como insisten las tutoras, construir un punto de vista con el cual comprender el inte-
rés inicial de investigaciéon y promover su evolucion hasta que alcance la forma de un
objeto de estudio, comprende el desarrollo de diversas reformulaciones a tal interés de
conocimiento hasta que queden planteadas las inquietudes que condujeron a dirigir la
atencion sobre tal o cual fenémeno; conlleva a realizar un proceso de transformacion
de tales inquietudes hacia un tema de investigaciéon que favorezca el transito del plano
de las experiencias al de los conceptos, para precisar con bases tedrico-conceptuales
un objeto de conocimiento, susceptible de ser abordado por la via de la investigacion.

Como se ha senalado con mayor precision en algunos casos se trata de un trabajo
de problematizacion, entendido sobre la base de los datos construidos como una via de
sensibilizacion que conduce al planteamiento del problema, a la formulacién concreta
de la(s) pregunta(s) de investigacioén y la identificacion de los términos involucrados en
tales preguntas.

Plantear el problema es una actividad ineludible o “paso obligado” en cualquier
investigacion, puesto que constituye la génesis del acto mismo de indagacién, involucra
el planteamiento de la dificultad o vacio de conocimiento existente que se pretende
llenar con tal investigacion; por insistencia de los tutores es sugerente que se precise en
términos de cuestionamientos con apertura al conocimiento, comprende un trabajo de
lectura tedrica y de abstraccion para construir en términos tedrico-conceptuales lo que
en sus inicios fue una experiencia personal; conlleva un proceso de formalizacion de
ciertos hechos, de construir un objeto de estudio carente de visibilidad desde el punto
de vista comun u ordinario.

Por insistencia regular de algunas tutoras e investigadores-lectores, las preguntas
de investigacion requieren ser formuladas de tal manera que sea posible distinguir en
ellas la realidad a estudiar, la premisa conceptual y la conjetura provisional. Con tales
elementos se espera que el foco de la investigacion sea planteado con mayor precision,
se reconozca la amplitud, complejidad y suficiencia del objeto de estudio para ser abor-
dado y resuelto en los tiempos definidos por el programa de doctorado; de manera
paralela se espera que el planteamiento de tales preguntas promueva la reflexion sobre
sus implicaciones metodologicas y analiticas, de tal manera que se tenga un primer

acercamiento analitico-reflexivo sobre los posibles criterios de eleccion del contexto y

los sujetos de investigacion.
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Otro elemento en el cual insisten las tutoras es en la incorporacion de la justificacion
del problema de investigacion, es decir, explicar en términos de conocimiento las posi-
bles consecuencias sociales, educativas y/o institucionales que se derivarian de la ausen-
cia de un avance en el conocimiento acerca de ese problema planteado, sin caer en su
justificacion s6lo por la supuesta ausencia de estudios que lo aborden; dicha actividad
comprende un trabajo de articulacién de los elementos subjetivo-experienciales con los
datos tedrico-conceptuales derivados de la revision del estado actual del conocimiento
sobre ese fenémeno en estudio.

Este gran quehacer denominado problematizacién abarca la formulacion de los ob-
jetivos de la investigacion en congruencia estrecha con las preguntas planteadas, de tal
manera que puedan fungir como guia orientadora de las diversas acciones a desarrollar
para su logro y favorezcan un trabajo de articulacién con la actividad teérico-metodo-
l6gica; por insistencia de las tutoras, se aprecia la importancia de construir las hipotesis
a manera de respuesta tentativa a la pregunta de investigaciéon planteada, donde se
consideren las implicaciones metodologicas que se derivarian para ser traducidas a ob-
servables.

En los casos analizados es notorio que las tutoras esperan que el conjunto de estas
actividades contribuya a des-plegar un mapa general del terreno a trabajar, una imagi-
naria mental de conjunto de las diversas tareas que comprende la actividad de investiga-
cién a razén del objeto de estudio en construccion, para entonces estar en condiciones
de focalizar los esfuerzos de conocimiento en algunas de ellas y propiciar el avance
cualitativo, de manera asociada a la incorporacién critica de ciertos elementos teérico-
conceptuales que permitan abrir la discusion tedrica.

Como se ha referido en cada caso, la tarea de incorporacion critica de los elementos
teérico-conceptuales, involucra una revisién amplia (nacional e internacional) y deta-
llada de los aportes de conocimiento que tienen relacién estrecha con el interés inicial
de investigacion, para construir un balance critico donde se privilegie el analisis, la
comprension, la reflexion y la explicacion del foco los trabajos consultados, los diversos
y variados acercamientos teorico-metodoldgicos utilizados y las posibles contradicciones
y vacios de conocimiento existentes; se recuperen ciertos aportes que alimenten el plan-
teamiento de nuevas vetas de comprension y de acercamiento al problema en estudio.

Se trata de construir un aparato critico, un utillaje teérico o un conjunto de herra-
mientas intelectuales a disposicion del pensamiento para comprender, precisar y expli-
car el objeto de estudio con fundamento, sin llegar a reducir el fenémeno en estudio a
conceptos; como han insistido las tutoras, supone un espacio para la discusion con los
planteamientos de aquellos autores con intereses de conocimiento similares, donde se
ubiquen las fronteras del conocimiento existente sobre el tema particular, se utilicen los

aportes retenidos para tomar distancia de las posturas identificadas y se asuma un posicio-

namiento particular que facilite el avance en la generacion de conocimiento de frontera.
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Tal construccién del aparato critico se ve fortalecida si en su desarrollo se despliega
un trabajo de cuestionamiento, de problematizacién de aquellos aspectos que resultan
familiares y se asumen como verdades, sin hacer un esfuerzo mental para vislumbrar
los aspectos problematicos que impiden su comprension compleja. Una vez precisados
tales situaciones conflictivas, se considera relevante focalizar la atencién en alguna(s) de
ella(s) para ser comprendida(s) y buscar posibles soluciones, dejando de lado las demas
relaciones que hacen notar la complejidad del objeto de estudio.

Como producto paralelo de este trabajo analitico-de-constructivo, las tutoras espe-
ran que los tutorados realicen en su investigacion ciertos retornos sucesivos, conside-
ren algun grado de incertidumbre y cierto margen de libertad para incorporar nuevos
elementos teéricos-conceptuales que permitan precisar el problema que se investiga;
es notorio que esperan también que los tutorados realicen un primer reconocimiento
de las posibles disciplinas intervinientes para analizar el objeto de estudio, las posi-
bles directrices teérico-conceptuales pertinentes para desarrollar una red heuristica-
explicativa (perspectiva tedrica) que apoye la pregunta de investigacion, favorezca el
tratamiento del problema y permita ver y hacer emerger desde una teoria lo plegado,
los ocultos.

Los casos analizados permiten percibir que en este esfuerzo de de-construccion de
la perspectiva tedrica, los tutores insisten en el andlisis de la vigencia de ciertos tér-
minos, identificar conceptos cuyo significado es impreciso aun para quienes discuten
el tema, realizar reestructuraciones conceptuales y replanteamientos mentales que
incidan en la re-construccion interna del propio objeto de estudio, construir cierto(s)
término(s) que permitan trabajar con el objeto de estudio para dar cuenta de lo en-
contrado en la realidad empirica; es decir, las tutoras insisten en el uso riguroso de los
términos o categorias tedricas que se pondran en relaciéon para analizar el problema
de investigacion y dar precision y especificidad a lo que se busca, pero también a lo
encontrado y no pre-visto.

Con este herramental teérico-conceptual producto de la construcciéon del aparato
critico y el desarrollo de la red heuristica-explicativa o perspectiva teérica, se consi-
dera que los tutorados estan en condiciones intelectuales para abrir el espectro, esto es,
reconocer la complejidad y limites posibles del objeto de estudio (recortes), valorar la
pertinencia y relevancia de algunos términos en el trabajo de investigacién al reconocer
su potencialidad heuristica y explicativa, sus implicaciones para ser traducidos a obser-
vables, sus precisiones e imprecisiones para dar cuenta del objeto de estudio en cons-
truccion, donde evidencien que han asumido cierto grado de compromiso con aquellos
términos o conceptos considerados como clave para desarrollar un trabajo conceptual-
relacional que dé contenido al objeto de estudio y guarde relacion estrecha con lo que

significa, dejando abierta la posibilidad de incorporar nuevos elementos conceptuales

a lo ya comprendido.
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La basqueda de soluciones al problema planteado

Como se ha senalado en pdrrafos anteriores, el trabajo de investigacion se orienta por
cierto proposito que es apoyado por la perspectiva teérica construida desde la cual
se pretende observar la realidad objeto de estudio para dar cuenta de ella. Este dar
cuenta de la realidad empirica con fundamento teérico, involucra la construccion de
un entramado teérico-metodolégico que favorezca el desarrollo de una imaginaria
mental de las posibles vias de acceso al conocimiento del objeto con apoyo en refe-
rentes empiricos; se trata de hacer suyo y poner en prdctica un fondo “comuin” de
conocimientos y referencias teérico-metodologicos y teérico-instrumentales, de ciertas
maneras de construir los objetos de investigacion tendientes a poner a prueba hipote-
sis y esquemas interpretativos.

Desde estas consideraciones, en la lectura de intercasos es notoria, en algunas insis-
tencias de las tutoras, que la construccién del entramado teérico-metodolégico involu-
cra la recuperacion de ciertas categorias trabajadas en la base tedrico-conceptual para
ser operacionalizadas en observables y posibles indicadores; conlleva a tomar algunas
decisiones de orden metodolégico en relacion estrecha con la(s) preguntas(s) de inves-
tigacion para precisar el instrumento de recolecciéon de informacion a utilizar y argu-
mentar la forma en que seria validado; permite precisar el tipo particular de “campo” y
seleccionar a los informantes clave sobre la base de ciertos criterios tedricos, realizar un
primer acercamiento a individuos con caracteristicas similares a los posibles sujetos de
investigacion, e iniciar un primer ejercicio analitico del material empirico recolectado y
valorar su pertinencia para dar cuenta de las conductas o practicas en estudio.

Tales acciones promovidas por las tutoras en la relaciéon de tutoria permiten per-
cibir que se orientan a la preparaciéon del camino para realizar un trabajo analitico
riguroso del dato con fundamento empirico, apoyado en descripciones precisas y
especificas contextualizadas que permitan reconstruir la realidad sin caer en sobrein-
terpretaciones (Lahire, 2006); como sugiere Geertz (2005), se trata de hacer una des-
cripcién densa que aporte elementos empiricos suficientes para desentranar tramas o
estructuras de significado.

En cada caso analizado se observa que el acercamiento analitico al dato empirico
demanda cierto grado de flexibilidad teérico-metodolégica para identificar lo que se
busca, sin hacer del método de andlisis una camisa de fuerza que constrina la mirada
sobre tal dato, puesto que su finalidad consiste en que sea ttil para construir significa-
dos. Como han insistido las tutoras a los tutorados, conlleva a desarticular las certezas
iniciales del informante, identificar categorias empiricas e iniciar el didlogo entre teoria
y empiria, dirigir la mirada hacia el trasfondo del dato para estar en posibilidad de des-
plegar los ocultos, y en caso de ser necesario, replantear el objeto de estudio.

La lectura entre lineas de los casos permite apreciar que la naturaleza de los con-

ceptos incorporados en el entramado teérico-metodolégico favorece el desarrollo de
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ciertas articulaciones teérico-epistemo-metodolégicas que perfilan el posicionamiento
en alguno de los paradigmas de investigacion existentes; sin embargo, las diferencias
entre paradigmas, escuelas y corrientes teéricas de pensamiento, no impide que el in-
vestigador pueda recurrir a ese fondo de referencias y conocimientos comunes circulan-
tes para desarrollar su oficio, tal como se evidenci6 en uno de los casos analizados; mds
bien el asunto se orienta a que el investigador en formacion re-conozca la 16gica interna
de cada uno de ellos para encontrar puntos de articulacién que favorezcan la incorpo-
racion de ciertos elementos que apoyen el desarrollo de una estrategia de investigacion
mds pertinente a la naturaleza del objeto de estudio.

Como ha ocurrido en los casos estudiados, cuando la naturaleza del objeto de estu-
dio sugiere un acercamiento desde la logica inductiva-interpretativa de generaciéon de
conocimiento, es importante asumir el caracter flexible y provisional que comprende la
tarea de investigacion, por tanto, es susceptible de ser replanteada. Los tutores insisten
en la importancia de exigir la subjetividad del investigador al fungir como dispositivo
metodoldgico (Vasilachis, 2007; Guasch, 1997) que recupera el punto de vista de los
actores, y que da sentido y despliega estructuras de significado con los aportes teéricos
al trabajo de investigacion.

En el andlisis de casos se advierte que se privilegia el uso de la entrevista desde el
punto de vista de sus actores —ya sea como método o instrumento de recolecciéon de
informacion—, y segun el tipo que sea necesario (tematica o a profundidad) tendra las
caracteristicas de diseno y aplicacion.

Como fue senalado por las tutoras, se trata de un disenio donde se recuperen las
categorias teéricas para derivar los ejes tematicos y desarrollar las interrogantes que
agoten cada eje, se analicen las formas posibles de plantearlas tomando en considera-
cién su naturaleza discursiva (Bourdieu, 1999b) y se visualicen los momentos de inicio,
desarrollo y cierre; entonces, al comenzar se plantean preguntas generales, luego se
realizan aquellas centrales que atiendan el problema de investigacion, para descender
en complejidad y dejar al informante preparado para otro encuentro (Pujadas, 1992;
Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001).

Tal manera de proceder en el diseno del instrumento de recolecciéon de informa-
cién favorece que el investigador conozca e interiorice la estructura de la entrevista,
para que en su desarrollo se dedique a sostener al informante en la reconstruccién de
los hechos de la historia personal que narra (Saltalamacchia, 1992). Como fue senalado
por algunas tutoras, en esta tradicién de investigacion se percibe la tendencia a marcar
la presencia del sujeto investigador como constructor de conocimiento, como autor
responsable de lo que argumenta, donde los hallazgos obtenidos sean susceptibles de
ser generalizados al interior del universo de investigacion, con base en las categorias

analiticas construidas en articulacién con el dato empirico para comprender el fené-

meno abordado.
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En las relaciones de tutoria analizadas también fue notorio que, en el abordaje cua-
litativo de un objeto de estudio, existe la posibilidad de que el foco de la investigacion
se centre en conceptuar y no en el punto de vista de los actores. Realizar una investiga-
cién de esta naturaleza genera cierta ruptura con uno de los canones recuperados de
la antropologia social y generalizado en la investigacion social, incluida la investigacion
educativa: el desarrollo formal de un momento de trabajo de campo en la generacion de conoci-
miento por la via de la investigacion rigurosa; sin embargo, hay que tener presente que
la ausencia de un trabajo de campo no supone ausencia de referente empirico, puesto
que tal material puede ser diverso y provenir de fuentes también diversas y plurales.

Tal ausencia generé cuestionamientos en la comunidad académica sobre la funda-
mentacion y aplicabilidad empirica de ese trabajo conceptual; como contraparte, se
cuestiondé la pertinencia de realizar un trabajo de campo cuyo objetivo principal es
conceptuar. El caso permite apreciar en los procesos de formacién para el oficio de
investigador las secuelas de las imprecisiones en este campo de conocimiento sobre qué
es investigacion educativa y qué no lo es, cuales son sus criterios, cudl es la naturaleza
epistémica de los mismos y como se asumen en el desarrollo del oficio de investigador; si
bien existen esfuerzos reconocibles sobre este particular, parece que tales planteamien-
tos alin permanecen en un estado de imprecision.

Frente a esta situacion habria que explorar el modus operandi cientifico en otros cam-
pos de conocimiento de lo social y humano como la filosofia, para considerar su perti-
nencia y validez con fundamento. Una salida “transversal” lograda en el caso donde se
presento tal situacion, fue la incorporacién de la experiencia educativa de la estudiante
al trabajo de investigacion, es decir, la incorporacion real de un tipo especifico de refe-

rente empirico.

La evaluacion de las soluciones desplegadas a razén del problema planteado

Como lo refiere Bourdieu (2003b), las soluciones desplegadas a razén de un problema
de investigacion planteado requieren ser sometidas a un proceso de evaluacién para
estar en condiciones de dar cuenta de manera consciente y suficiente del proceso se-
guido en el desarrollo de la investigacion y en la construccion de ciertos resultados y
conclusiones.

En el proceso de evaluacion de las soluciones planteadas al problema de investiga-
cioén abordado en cada caso se perciben acciones diversas promovidas por las tutoras,
por ejemplo, el analisis de la pertinencia de ciertos aportes tedrico-conceptuales para
la construccién del objeto de estudio, valorar el tipo de acercamiento que se pretende
hacer y la posiciéon que se va a asumir en la eleccién de los informantes y en el trabajo de
campo, pensar la pertinencia de aplicar ciertos instrumentos de recoleccion de datos,

analizar la potencialidad de las preguntas construidas en congruencia estrecha con la

naturaleza de la posicién analitica asumida.
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También las tutoras promueven revisar la forma en que fueron aplicados los instru-
mentos de recoleccion de informaciéon durante el trabajo de campo, valorar el tipo de
informacion obtenida en términos de su contribucion a las hip6tesis planteadas y la po-
sibilidad de construir explicaciones de sentido, considerar la necesidad de profundizar
en el conocimiento del caso, analizar la pertinencia de incluir preguntas secundarias al
objeto de estudio con la finalidad de rebasar el plano descriptivo y abrir posibilidades
de construir conocimiento de frontera.

En concreto, las tutoras insisten con sus tutorados en que las interpretaciones cons-
truidas a razén de un objeto de estudio, para que alcancen el estatus de interpretaciones
cientificas, requieren estar cimentadas sobre la base de materiales empiricos, dar cuenta
de manera suficiente y con precision de los criterios teéricos de seleccion y de los modos
de produccién de esos materiales, precisar los contextos espacio-temporales de obser-
vacion y dar cuenta de la forma en que se realizé el andlisis de la informacién obtenida,
puntualizar el tipo o estilo de escritura cientifica elegida para reportar la investigacion
concluida, ademads de desarrollar con ética cientifica cada una de las tareas que com-

prende el ejercicio profesional de la investigacion.

Relacion de tutoria y estrategias de formacion para el oficio de investigador

En la socializacién académica del oficio de investigador educativo de manera asociada
ala relacion de tutoria, es notorio que las investigadoras-tutoras recurren a un proceso
formativo tridimensional en movimiento dirigido hacia los tutorados, el cual esta con-
formado por un trabajo de de-formacioén, re-formacién y trans-formacién de los modos
de hacer, pensar y decir sobre el quehacer cientifico que cada tutorado ha interiorizado
durante sus trayectos de formacién previos a su incorporacion al doctorado.

En los tutorados se perciben como saberes obstaculizadores del proceder cientifico:
una vision de la investigacion como etapas, plantear el problema de investigacion des-
provisto de un contexto de conocimiento, considerar la teoria como verdad inamovi-
ble, realizar escaso trabajo de sistematizaciéon de la informacién consultada, desarrollar
una lectura poco focalizada y con prisa interior, privilegiar una actitud acumulativa de
informacion sobre una actitud reflexiva-comprensiva que despunte en la construccion
de aportes personales con la presencia del sujeto escribiente, argumentar con recu-
rrencia al principio de autoridad en detrimento del principio de evidencia, contar con
escaso dominio formal del lenguaje escrito, desarrollar en forma insuficiente el trabajo
conceptual-relacional.

Los aprendizajes promovidos de manera asociada a la relacién de tutoria durante
el proceso de reformaciéon comprenden el desarrollo de la practica permanente del
cuestionamiento, la reflexividad y el uso critico y problematizador de la teoria como

elementos fundamentales que promueven el pensamiento reflexivo-creativo y el habito

de tomar distancia de los planteamientos de los autores revisados para construir argu-
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mentos personales reflexionados, con sentido de claridad, coherencia y sintesis; asumir
que el acercamiento a un objeto de estudio es tedrico-metodoldgico en un sentido de
unidad, ilustrarse en la elaboracion de fichasy en la construccion de significados sobre
bases teérico-conceptuales, aprender a preguntar a los informantes, a buscar catego-
rias analiticas en el referente empirico y hacer un uso riguroso del dato, promover el
desarrollo de la imaginacion creadora, poner cuidado en la forma de citar la literatura
consultada, en el manejo de siglas, cursivas y notas a pie de pagina, aprender a presentar
avances de investigacion de manera articulada.

Tal proceso de re-formacion emprendido por las tutoras es apoyado por estrategias
didacticas especificas, sobresale una ensenanza modelizada del saber hacer y del saber
decir en la actividad de investigacién, acompanada de conocimientos experienciales
compartidos y una invitacién expresa a ensayar y aplicar lo modelado en la investigacion
del tutorado; se desarrollan esquemas y diagramas para promover la explicacion-com-
prension tedrico-conceptual, se promueve la apropiaciéon del objeto de estudio por la
via de su recapitulacion, se practica la mayéutica socratica para promover la reflexividad
y la comprensién-explicacion del objeto de estudio, se siguen a distancia las diversas
actividades de investigacion, se promueven procesos de ruptura de background para pro-
piciar el enriquecimiento del capital cientifico de los tutorados.

Como proceso de trans-formacion, los cambios mds visibles en los tutorados dan cuen-
ta de la aplicacién de la actividad de pensar, problematizar y focalizar, como una forma
de proceder que favorece el cuestionamiento, la critica, la reflexion, el replanteamien-
to de las ideas y la generaciéon de conocimiento, desarrollo de la reflexividad teérica-
epistemoldgica, actitudes de incorporacién del otro en la investigacién y avances en la
construccion de argumentos propios donde es notoria su presencia como autor.

En este proceso formativo tridimensional en movimiento se percibe en los cuatro
casos analizados un alto grado de simultaneidad entre el proceso de-formacién y re-
formacion de los modos de proceder, hacer, percibir y decir de los tutorados; sin em-
bargo, entre el proceso de re-formacién y trans-formacion, se manifiesta un espacio
transicional para la interiorizaciéon de esos modos diferentes de proceder en la practica
de investigacion sugeridos por las tutoras, hasta llegar a conformar una especie de trans-
formacién o re-configuracion mental.

En uno de los casos fue notorio que este espacio transicional resulté ser insuficien-
te para que el tutorado interiorizara los nuevos modos de proceder sugeridos por la
tutora, sin llegar a incidir en el desarrollo de cierto grado de transformacién interna o
re-configuracién mental; en este mismo caso se percibié un retroceso hacia las problema-
ticas académicas manifiestas en el proceso de formacion para este oficio, asociadas a un
desgaste intelectual, psicol6gico y emocional, producto de la incorporacion del tutorado

a un campo de conocimiento diferente al de su formaciéon académica de base, donde

se demandan disposiciones para el oficio de investigador distintas a las ya incorporadas.
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Como fue evidente en cada uno de los casos analizados, en el proceso de socializa-
cién académica del oficio de investigador educativo de manera asociada a la relaciéon de
tutoria, emergieron algunos rasgos de violencia simbolica: a) actitudes de reconocimiento
de la autoridad cientifica de los tutores para desarrollar procesos de formacién para el ofi-
cio de investigador en este campo de conocimiento, b) reconocimiento de la legitimidad de
la informacion que se socializa a razén de esa formacion, ¢) induccion arbitraria de la nueva
perspectiva que adquiere el problema de investigacién, provocada por algunos tutores,
d) procesos de ruptura de background e inmersiéon-apropiacién en cierta tradicion de co-
nocimiento teérico-metodologico, e) consentimiento explicito por parte de los tutorados
para que sus tutores asuman una actitud critica en la revisién de los avances de investiga-
cion, f) una especie de contraviolencia simbdlica, de transgresion del trabajo pedagégico,
del modo de inculcacion y del tiempo de formacion legitimo que las tutoras consideran
como necesario y suficiente para producir la forma realizada del habitus cientifico, mani-
fiesto en un escaso compromiso de algin tutorado en la relacién de tutoria y entrega

extemporanea de avances de investigacion.

El coloquio de investigacion y la socializacion académica del oficio de investigador
Como una ampliacién de la relacion de tutoria uno a unoy cara a cara entre tutor y tuto-
rado, el coloquio de investigacion funge como un espacio académico institucionalizado
para la interlocucién critica entre integrantes del comité tutorial, el tutorado y los pares
de formacion; en algunas ocasiones la figura del comité tutorial adquiere visibilidad por
la via de reuniones particulares concertadas a peticion del tutory el tutorado, donde es
posible percibir una especie de tutoria tripartita; sin embargo, lo mds recurrente es que
sea visible por la via de los coloquios de investigacion, algunas veces de manera comple-
ta, otras de manera incompleta. En este espacio académico los procesos de socializacion
académica del oficio de investigador educativo adoptan formas sui géneris.

Las investigadoras-tutoras socializan ¢n vivo modos plurales de asumir y hacer la acti-
vidad de investigacion, despliegan llamados al orden bajo la forma de reforzamiento en el
modo de proceder cientifico: senalamientos teérico-metodolégicos y lingiisticos, pun-
tualizaciones de ausencias y sugerencias, promueven movimientos en la mirada sobre el
objeto de estudio y una visién-evaluacion multi o pluridisciplinaria de éste, contribuyen
a romper cualquier circulo de familiarizacion del tutor y el tutorado con tal objeto de
estudio.

Los tutores fungen como los principales jueces encargados de “vigilar”, “investir” y
“acreditar” la entrada de los nuevos perteneaires al campo cientifico de la investigacion
educativa, son los responsables de validar la pertinencia y estatus cientifico de un ob-
jeto de estudio, asi como la viabilidad y pertinencia de aquellas formas posibles de ser

abordado y resuelto por la via de la investigacion rigurosa. En este sentido, cuando el

tutorado evidencia dificultades en la apropiaciéon-dominio de la tradicién cientifica
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de conocimientos del campo y de un amplio capital cientifico, como ocurrié en uno
de los casos, la “tarjeta de crédito académico” para entrar al campo suele ser negada,
puesto que sin capital cientifico suficiente no hay tarjeta de crédito académico como
investigador.

En este espacio académico se socializan ciertos cédigos de comportamiento en la
practica de la investigacion rigurosa, se promueve in vivo la incorporacion critica de la
critica y la tolerancia al disentimiento como experiencia formativa y de crecimiento,
se promueve la familiarizacion de los tutorados con aquellos sistemas 16gicos y estilos
comunitarios de produccion de conocimiento asociados a lo que se suele denominar
como cultura académica institucional, cultura del programay cultura de investigacion.

En ciertas ocasiones se generan algunas formas de simulaciéon: a) de didlogo critico
entre pares de formacion, b) de avances de investigacion, ¢) simulaciéon como lector cri-
tico de ciertos integrantes de los comité tutorial, donde el estado de cosas a consagrar
y sancionar sufre un sesgo importante al estar sustentadas en la exposicion oral y no en
la lectura critica de los avances de investigacion del tutorado; tales acciones manifiestan
ausencia de respeto académico hacia el tutorado y hacia el trabajo académico.

Cuando el coloquio de investigacién es transformado en una especie de ritual aca-
démico de legitimacién, emergen ciertas actitudes de lucha cientifica y juego de poder
entre los tutores, se suelen suscitar acciones de subordinacion de los tutorados a la
autoridad cientifica de los integrantes del comité tutorial, donde la experiencia puede
dejar al tutorado en condiciones psicologicas fragiles; también puede ocurrir que la
participacién del estudiante sea reducida a la escucha de puntos de vista disimiles o
confusos sobre el mismo objeto de estudio, donde requiere practicar la capacidad de
mediacion y apertura.

Cuando el tutorado percibe esas actitudes de imposicién, arbitrariedad o violencia
simbolica proveniente de algin integrante del comité tutorial, tiende a cerrar cualquier
posibilidad de crecimiento intelectual, de movilizacién del pensamiento y de interiori-
zacion-reforzamiento de ciertos modos de proceder en la generacién de conocimiento
por la via de la investigacion rigurosa. Realidades de esta naturaleza conllevan a reco-
nocer, en coincidencia con Linden (1999), Ives y Rowley (2005) y Bradbury-Jones et al.
(2007), la presencia de cuestiones relativas a la distribucién de la autoridad en la cien-
cia y el establecimiento de jerarquias de poder entre tutor-tutorado y tutor-comunidad
académica.

Aun con estas situaciones adversas poco deseables, pero presentes en los coloquios
de investigacion, es evidente que cuando los investigadores-formadores (comité tuto-
rial) manifiestan un alto grado de disposicion para desarrollar procesos de formacion
intencionados para socializar el oficio de investigador, promueven de manera enfatica

el didlogo académico, reconocen la presencia de juegos de poder y de lucha cientifica,

pero los hacen a un lado, los ponen en suspenso o dan paso a la construcciéon de una re-
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lacién de poder productiva que disminuya, disimule o transforme la autoridad cientifica
en disposicién pedagogica orientada al desarrollo y promocién de ciertas disposiciones
académicas para el oficio de investigador educativo.

Cuando se hace referencia a la nocién de relacion de poder productiva, lo que se quie-
re enfatizar es que en la formacién para el oficio de investigador educativo pervive de
manera difusa, intangible o disimulada, cierto rango de poder y de autoridad cienti-
fica entre tutor y tutorado, entre integrantes de los comités tutoriales (investigadores
legitimados e investidos) e investigadores en formacién (nuevos pertenaires) y entre
tutor y la comunidad académica (entre pares-investigadores); tal jerarquia transita
hacia una relaciéon de poder productiva cuando los efectos de autoridad cientifica
son reducidos o transformados en disposicion pedagégica comprometida para de-
sarrollar procesos de socializacién académica del oficio de investigador orientados a
promover en los tutorados el desarrollo e interiorizacién de disposiciones académicas

para este oficio.
Disposiciones académicas para el oficio de investigador educativo

Como se manifesto en cada uno de los casos analizados, en las relaciones de tutoria
para formar investigadores educativos, las tutoras, desde la perspectiva inductiva-
interpretativa de generacién de conocimiento por la via de la investigacién rigu-
rosa, insisten en el desarrollo e interiorizaciéon de una serie finita de disposiciones
académicas compartidas, pero con matices y diferencias notables en sus respectivos
elementos disposicionales.

Tal serie se muestra integrada por disposiciones lingtistico-gramaticales, asi como
para la percepcién-reconocimiento de la naturaleza del objeto de estudio y la construc-
cién de vias de acceso a tal objeto; condiciones de orden epistemolégico: epistemo-para-
digmaticas, epistemo-fundacionales, epistemo-constructivas y epistemo-metodologicas,
para pensar en términos metodolégicos, para el desarrollo del trabajo de campo, para
la construccion de explicaciones de sentido; disposiciones actitudinales, de orden eva-
luativo y técnico-instrumentales.

Como se hizo evidente en cada caso, las condiciones de orden epistemolégico ocu-
pan un lugar central en tal serie disposicional, puesto que su funcién bdsica consiste en
proveer elementos para asumir un posicionamiento particular en tal o cual l6gica de
produccién de conocimiento, para generar ideas reflexionadas con fundamento teé-
rico, realizar procesos de ruptura epistemologica y generar conocimientos con rigor
cientifico (teérico-metodologico), asi como dar cuenta del involucramiento personal
con el objeto de estudio y realizar algunos distanciamientos analiticos-mentales para

hacer un uso riguroso del material empirico recolectado y dar cuenta del objeto de

estudio construido.
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En términos de la formacién para el oficio de investigador educativo, el desarrollo
de esta serie finita de disposiciones académicas desde una légica de produccion de
conocimiento como respuesta a la naturaleza interna de los objetos de estudio de los
alumnos de doctorado en educacién, puede generar una especie de especializacién que

constrina y el abordaje de objetos de estudios complejos como suelen ser los de natura-

leza social y los objetos educativos.
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CONCLUSIONES

Estudiar los procesos de formacién para el oficio de investigador educativo con fines de
indagacion para la generacién de conocimiento, involucré precisar de manera gradual
un objeto de estudio que diera cuenta de tales procesos en su expresion cotidiana y des-
de las voces de los actores en el contexto de un programa de doctorado en educacion.
El acercamiento se orient6 a indagar qué se promueve que haga el estudiante en la
relacion de tutoria, con posibilidad de aportar al desarrollo e incorporacion de habitus
cientificos, asi como a inferir qué habitus interioriza el tutorado de manera asociada a la
relacion de tutoria en la que participa.

Tal acercamiento involucré un posicionamiento desde la teoria de los campos de
produccién simbdlica y la teorfa de la practica o de habitus planteadas por Pierre Bou-
rdieu, asi como un abordaje cualitativo de tal objeto en casos particulares. Aunque tal
posicionamiento tedrico fungié como el lente principal desde el cual observar dicho
objeto de estudio, en el andlisis de los datos fue necesario incorporar otros aportes
tedricos que promovieran la comprensiéon compleja del fenémeno y la construccion de
explicaciones de sentido con mayor fundamento.

Aunque el foco de esta investigaciéon no se centré en los rasgos sociales y epistemol6-
gicos de la cultura de investigacion-formacién en el campo cientifico de la investigacion
educativa, la lectura entre lineas de los casos analizados permite apreciar que en este
programa de doctorado en educacion en el que se realizo el estudio, se forma para el
ejercicio individual del oficio de investigador; los esfuerzos por el desarrollo de un tra-
bajo colaborativo son incipientes y se desvanecen por el predominio de una practica
de investigacion-formacién individual, donde prevalece la idea de realizar aportes al
conocimiento por encima del descubrimiento, dado que los objetos cientificos que se
indagan muestran su naturaleza compleja y multidimensional, dificiles de ser reducidos

a leyes sociales, mas bien se orientan hacia la busqueda de ciertos patrones y procesos

en contexto, al des-pliegue de los ocultos.
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Como el proceso de socializacion académica del oficio de investigador se despliega
sobre la base de la naturaleza interna de la actividad de investigacion desde el enfo-
que cualitativo, la formacion para el ejercicio individual de este oficio se ve reforzada,
puesto que el acercamiento inductivo-interpretativo al objeto de estudio promueve la
busqueda de significados, la generacion de interpretaciones y la construccion de expli-
caciones de sentido, actividades que se desarrollan de manera individual; ademas, en
tal proceso de formacion se impulsa el desarrollo de la independencia y la autonomia
intelectual en los tutorados, como uno de los propositos fundamentales a lograr du-
rante la formacioén doctoral.

Como se argument6 en cada caso analizado, prevalece un fuerte énfasis en la revi-
sibn-apropiacion-manejo de elementos teéricos-conceptuales, los cuales son suscepti-
bles de ser objetados por los investigadores en formacién, pero pueden fungir como
basamento principal para profundizar en el conocimiento e interpretacién de algunos
fenémenos y contribuir al desarrollo o progresion del estado actual que guardan las
ideas sobre esa situacion en estudio; en este sentido, es posible percibir el logro de un
trabajo interesante, construcciéon de una perspectiva tedrica bien lograda o la existencia
de sobreabundancia conceptual, donde el recurso de la cita resulta ser un elemento clave
para sostener con fundamento teérico los planteamientos y afirmaciones que se argu-
mentan a razén de un objeto de estudio.

En los objetos de estudio abordados por los tutorados se aprecia la naturaleza mul-
tidisciplinaria y heterogénea del campo cientifico de la investigacién educativa, donde
entran en juego diversos planteamientos disciplinares englobados en el término ciencias
de la educacion, pero también es visible la intervencion de elementos teérico-metodologi-
cos de las disciplinas madre y no inicamente aquellos enfoques que abordan o educativo
como interés de conocimiento-explicacion.

Este rasgo principal hace notar al campo de la investigacion educativa como terreno
multidisciplinario fértil para todos y territorio multicultural de nadie, donde diversos y variados
agentes de la investigacion trabajan en un objetivo comun: la generacién de conoci-
miento por la via de la investigacién, pero lo realizan con aquellos vecinos préximos o
pares-investigadores que hablan el mismo idioma, dominan un fondo de conocimientos
teérico-metodolégico-lingtistico comunes y trabajan objetos cientificos similares.

No es de extranar entonces que, en el desarrollo de la tesis doctoral entre en juego
el campo cientifico de la investigacién educativa de manera asociada a la eleccion de ob-
jetos de estudio y temas afines que son considerados como relevantes en este campo de
conocimiento. En el abordaje de tales temas por parte de los tutorados, se percibe que
entran en juego las tradiciones de conocimiento circulantes en este campo cientifico de

conocimiento, las cuales son sostenidas y cultivadas por los investigadores-tutores por la

via de las lineas de investigacion que respaldan al programa de doctorado.
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En los casos en estudio es notoria la manera en que las tradiciones de conocimiento
sostenidas y cultivadas por los tutores: filosofia, semiética e historia; estudios de literaci-
dad; sociologia de las profesiones; sociopsicoandlisis y estudios de género, entre las mas
notorias, entran en juego y constituyen el basamento principal sobre el cual los tuto-
rados desarrollan su investigacion. De manera similar, es notoria la manera en que los
posicionamientos epistemo-metodologicos y epistemo-paradigmaticos socializados por
los investigadores-tutores en la relacién de tutoria y aplicados por los tutorados en su
tesis de doctorado, pasan a formar parte del capital cientifico socializado, interiorizado
y recreado.

Estos aspectos senalados proporcionan ciertas evidencias para argumentar que, en la
socializacion académica del oficio de investigador educativo, de manera asociada a la re-
lacién de tutoria, al ser socializada cierta tradicion cientifica de conocimientos y cierto
capital cientifico, se abren espacios de posibilidades para que los tutorados logren gene-
rar efectos en el campo por la via de la publicacién de sus productos de investigacion,
se vean afectados por tales efectos, pero también logren incidir en la consolidacion y
recreacion del propio campo cientifico de la investigaciéon educativa mexicana.

Semejante afirmacion se ve apoyada por los hallazgos obtenidos en cada caso en
estudio, en los cuales se hizo evidente el predominio del enfoque cualitativo de inves-
tigacion sobre el enfoque cuantitativo, aunque con abordajes y estilos de investigacion
diversos y variados. En coincidencia con Weiss (2003), Maggi (2003) y Weiss y Chavoya
(2006), los hallazgos obtenidos en esta investigacion permiten sostener que, en el cam-
po de la investigacion educativa prevalece una logica de descubrimiento por encima de
la de verificacion; que tal predominio de una de las l6gicas de produccion de conoci-
miento por la via de la investigacion rigurosa en el proceso de formacion de investigado-
res educativos en un programa de doctorado, puede conducir a lo que Moreno (2010a)
refiere como “especializacién temprana” en materia de investigacion y al desarrollo de
visiones reducidas del campo cientifico de la investigaciéon educativa.

En los casos analizados se aprecia la manera en que los tutores insisten en senalar
que en esta tradicion investigativa se reconoce la intervencion e injerencia de los rasgos
humano-subjetivos en la generacion de conocimiento, puesto que resulta dificil separar
la condicién humana al entrar al dominio de la ciencia; ademas, se reconoce que cuan-
do el investigador toma la decisiéon de abordar tal o cual objeto de estudio, de manera
implicita o tdcita subyace una intencionalidad.

También es notorio un alto grado de insistencia de los tutores para que los tutorados
se transformen de manera progresiva en agentes legitimos de la investigacion educativa,
en autores-artesanos de ciertas ideas por la via de la investigacion rigurosa y difusion de
sus hallazgos, publiquen articulos individuales y en co-autoria y participen en eventos

académicos nacionales e internacionales con ponencias, con la firme intencién de que

se construyan un nombre propio en el campo cientifico de la investigacion educativa,
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acumulen cierto capital cientifico y cierto grado de notoriedad, reputacion y autoridad
cientifica sobre un drea particular de conocimiento, hasta llegar a ser reconocidos por
los pares-investigadores como pertenairelegitimo.

En el acercamiento al proceso de socializacién académica del oficio de investigador
educativo en este programa de doctorado en educacion, de manera asociada a la rela-
cion de tutoria, se alcanza a percibir que, cuando un individuo ha tomado la decisiéon
de realizar tales estudios, de manera tacita ha asumido que es el momento propicio para
acrecentar su practica de investigacion; tal acumulacion involucra un proceso de trans-
formacion gradual de los habitus cientificos, acompanado en algunos casos por cierto
grado de resistencia, abandono, o lucha interior, dado que supone una transformacion
interna de los esquemas de percepcion, apreciacion y accion, pero también un enrique-
cimiento y/o trans-formacion identitaria como investigador.

Esta transformacion interna se desarrolla de manera asociada a un proceso de ruptu-
ra de background e inmersion-apropiacion de cierta tradicién de conocimiento teérico-
metodolégico, para que el tutorado asuma un posicionamiento diferente frente a la
produccién de conocimiento por la via de la investigacion rigurosa; conlleva una espe-
cie de violencia epistémica, entendida como cierto grado de alteracion y busqueda de en-
riquecimiento de los habitus primarios del investigador en formacioén; abarca un trabajo
de inculcacién prolongado que promueva la interiorizacion de los principios asumidos
como legitimos en la cultura cientifica a manera de habitus, capaces de permanecer en
estado incorporado y generar practicas ajustadas a tales principios aunque el proceso de
formacién en un programa de doctorado concluya.

Con base en estos planteamientos se puede afirmar que la relacion de tutoria para
formar investigadores en el marco de la formacién de doctorado en educacién es una
practica académica institucionalizada compleja y multidimensional, donde se des-
pliegan procesos de socializaciéon-ensenanza-recreacion del oficio de investigador y del
oficio de tutor, sobre la base de la relacion tutor-conocimiento-tutorado-conocimiento-
tutor; adopta la forma de una relacion interhumana e intersubjetiva de co-formacion,
donde dialogan capitales y habitus incorporados en una relacion de capital a capital;
se orienta a promover de manera progresiva la transformacion interna de los agentes
involucrados en sus dimensiones cognoscitiva, personal, identitaria y experiencial; pro-
mueve un acompanamiento motivado por el intercambio de experiencias de investiga-
cioén donde se imprime un sello o tatouage caracterizado por un alto grado de exigencia
académica y una especie de espiritu tedrico y rigor cientifico.

En este espacio institucionalizado de formacion tienen lugar diversos procesos de so-
cializacion académica del oficio de investigador educativo, los cuales demandan un alto
grado de involucramiento en la practica investigativa, interés, compromiso, gusto o ape-

tencia por la generaciéon de conocimiento, pero también el desarrollo, interiorizacion y

puesta en practica de un amplio y variado capital cientifico y lingtistico, hasta alcanzar
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un nivel suficiente de competencia cientifica, ademads de la acumulacion y movilizacion
de cierto capital social.

Sobre la base del referente empirico analizado es posible afirmar con toda contun-
dencia que durante este proceso de socializacién académica del oficio de investigador
educativo, de manera asociada a la relacion de tutoria, no se promueve de forma directa
el desarrollo e interiorizacion de habitus cientificos; mas bien lo que se promueve es el
desarrollo e interiorizacion de una serie finita de disposiciones académicas para el ejercicio
riguroso del oficio de investigador educativo, las cuales, al ser puestas en relaciéon con la cons-
truccion de los avances de investigacion y la elaboracion del reporte final durante la tu-
toria, de manera progresiva se integran en ciertos sistemas de esquemas de percepcion,
apreciacion y accion que dan forma relativa al habitus cientifico, el cual, en coincidencia
con Bourdieu, favorece la construccion de objetos de estudio, la busqueda de solucio-
nes al problema de investigaciéon planteado y la evaluacion de sus soluciones, con la
firme intencioén de generar conocimiento con rigor cientifico.

En cada caso particular, la promocion del desarrollo e interiorizacién de esa serie
finita de disposiciones académicas para el oficio de investigador, asume matices diversos
por los énfasis e insistencias de las tutoras y las ausencias notorias de desempenos en
cada uno de los estudiantes, producto de las diferencias en las historias individuales, en
los trayectos de formacién, en los niveles de participacion en el contexto de formacion
doctoral, la desigual experiencia de formacion para el oficio de investigador de manera
asociada a la relacion de tutoria y la inclinacién o énfasis en tal o cual 16gica de produc-
cién de conocimiento.

Tales matices y variaciones presentes en cada caso analizado permiten hablar de un
proceso de con-formacion gradual de habitus cientificos diversos de manera asociada a la
relacién de tutoria durante los estudios de doctorado en educacioén, los cuales compar-
ten ciertas disposiciones académicas comunes para el ejercicio riguroso del oficio de
investigador: disposiciones linguistico-gramaticales, para la percepciéon-reconocimiento
de la naturaleza del objeto de estudio y la construccion de vias de acceso a tal objeto;
condiciones de orden epistemoldgico, para pensar en términos metodoldgicos, para el
desarrollo del trabajo de campo, para la construccion de explicaciones de sentido; dis-
posiciones actitudinales, de orden evaluativo y técnico-instrumentales.

Esos habitus cientificos diversos promovidos por los tutores de manera asociada a la
relacion de tutoria durante los estudios de doctorado en educacion, al compartir ciertas
disposiciones académicas comunes o esenciales para el ejercicio riguroso del oficio de
investigador, cada uno de ellos, por caminos distintos, con énfasis diferentes y con ma-
tices en sus desempenos o elementos disposicionales, contribuye de manera progresiva
a la conformacion de un habitus cientifico isomorfo congruente con la légica inductiva-

interpretativa de produccién de conocimiento; es decir, un habitus que aunque pueda

adoptar formas diversas por tales énfasis y ausencias, se integra por ciertos elementos
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esenciales comunes cuyos comportamientos en la actividad de investigacién son idénti-
cos, aunque no necesariamente iguales.

Tal habitus cientifico isomorfo funge como una especie de representacion simbolica
simplificada de las diversas acciones que comprende la generacién de conocimiento
por la via de la investigacion, donde el dominio de cada accién supone la identificacion
de los recursos pertinentes y su movilizacion para la produccién de conocimiento con
rigor cientifico; en €l los sistemas de esquemas de percepcion, apreciacién y accion se
corresponden de manera estrecha con la I6gica inductiva-interpretativa de generacion
de conocimiento, puesto que los objetos de estudio construidos por los tutorados anali-
zados, fueron abordados desde esa l6gica de investigacion, donde los diversos desempe-
nos o elementos que dan forma a las disposiciones de orden epistemoldgico se integran
de tal manera hasta conformar el nicleo duro disposicional del habitus cientifico isomorfo.

De esta manera, los sistemas de esquemas de percepcion promovidos en la relacion de
tutoria incorporan las disposiciones para la percepcion-reconocimiento de la naturaleza del
objeto de estudio y la construccion mental de vias de acceso a tal objeto de estudio. £l
reconocimiento de la naturaleza del objeto comprende la apropiacion de la tradicién cua-
litativa de investigacion, la incorporaciéon de un herramental teérico-conceptual para
re-dimensionar el fenémeno en estudio, reconocer sus dimensiones y posibles limites
para des-plegar lo oculto en €l, precisar las categorias teéricas centrales que describen
tal objeto, asumir cierto grado de compromiso con tales términos clave y dejar abier-
ta la posibilidad de incorporar nuevos elementos conceptuales a lo ya comprendido,
construir la perspectiva tedrica que orientara la comprension-explicacién del objeto
de estudio; en caso de ser necesario, re-plantear la(s) pregunta(s) de investigacion y las
hipétesis sugeridas.

La construccion mental de vias de acceso al objeto de estudio incorpora un trabajo de pro-
blematizacién, de planteamiento de la dificultad o vacio de conocimiento existente, la
exposicion de ciertas preguntas en términos de apertura al conocimiento donde sea
posible reflexionar sus implicaciones metodolégicas y analiticas, articular el foco de
conocimiento con los objetivos propuestos y las posibles hipétesis planteadas; ubicar
el interés de conocimiento en un tema general, en un campo disciplinario y en una
linea de investigacion; precisar el posible posicionamiento teérico-metodolégico que
orientara la investigacion. Abarca el desarrollo de un balance critico de la producciéon
investigativa sobre el fenémeno, la identificacion de vacios de datos y la construccién de
una discusién tedrica que promueva la generaciéon de conocimiento de frontera; inclu-
ye pensar el diseno de investigacion, construir un marco interpretativo y hacer ejercicios
que estimulen el didlogo entre teoria y empiria.

Los sistemas de esquemas de apreciacion promovidos por los tutores en la relacion de tu-

toria agrupan el desarrollo e interiorizacion de ciertas disposiciones de orden epistemologico

orientadas hacia la generacion de conocimiento por la via de la investigacion rigurosa:
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a) epistemo-paradigmaticas, ) epistemo-fundacionales, ¢) epistemo-constructivas y d)
epistemo-metodolégicas, pero también abarcan disposiciones de orden evaluativo de las di-
versas acciones desplegadas con intencion de generar conocimiento, para estar en con-
diciones de dar cuenta de la forma en que se llegé a ciertos resultados y conclusiones.

Las disposiciones epistemo-paradigmdticas incorporan cierta vision flexible en la activi-
dad de investigacion, la recuperacion de los informantes como sujetos sociales cons-
tructores de conocimiento, se considera que el investigador funge como dispositivo
metodologico, puesto que participa de manera activa en la construccion de sentidos;
el trabajo con el dato se orienta al despliegue del significado oculto mediado por una
confrontacién permanente con la teoria; la nocién de objetividad no se reduce a decla-
rar como se recolecto la informacion, sino que se abre a expresar como la condicién de
sujeto producente interviene en la focalizacion de ciertas dimensiones de la realidad, y
como los dispositivos teéricos-metodologicos seleccionados han sido los pertinentes o
han fungido como camisa de fuerza que constrine la generaciéon del conocimiento, se
recupera la idea de generalizacion de los hallazgos en contexto.

Las disposiciones epistemo-fundacionales incluyen aprender a dialogar con los textos a
la luz del objeto de estudio y desarrollar una forma de pensamiento y de proceder basa-
da en el cuestionamiento, la reflexion y la comprension de los planteamientos de los au-
tores, identificar aspectos problemadticos, realizar anadlisis y sintesis creativa de aquellos
elementos que contribuyan al esclarecimiento del objeto de estudio, a fin de construir
una base teérico-conceptual solida que oriente el trabajo analitico-creativo de la investi-
gacion, ser sensible al contexto en el cual se inscribe el fenémeno en estudio; abarca el
aprendizaje de la incorporacion critica de la critica.

Las disposiciones epistemo-constructivas abarcan el uso critico y problematizador de la
teoria, el habito de tomar distancia de los planteamientos de los autores revisados para
construir argumentos personales reflexionados con sentido de claridad, coherencia y
sintesis, realizar rupturas epistemoldgicas o poner en paréntesis las convicciones, in-
tuiciones o prejuicios iniciales sobre el objeto de estudio, el desarrollo de un trabajo
conceptual-relacional. Abarca la practica de la reflexividad y de la objetivacién, concebi-
da como un habitus incorporado para vigilar y autorregular los procesos cognoscitivos y
las acciones intencionadas puestas en practica durante la generacion de conocimiento,
dar cuenta del involucramiento personal con el objeto de estudio y rebasar la ilusiéon de
la transparencia en el analisis de los datos.

Las disposiciones epistemo-metodologicas comprenden asumir que el acercamiento a un
objeto de estudio es tedrico-metodologico en un sentido de unidad, vigilar la congruen-
cia interna entre paradigma de investigacion, perspectiva teérica, método de investiga-
cion, técnica de recoleccién de informacién y marco interpretativo; abarca cuestiones

relacionadas con la justificacion del método con la pregunta de investigacion, la cons-

truccion del diseno metodolégico y la justificacion de las técnicas de recolecciéon de
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datos, disenar y argumentar la confiablidad de los instrumentos de recoleccién, precisar
las categorias analiticas en dichos instrumentos e interiorizarlas para guiar la busqueda
de la informacion, seleccionar informantes clave con criterios tedricos y en correspon-
dencia con las hipétesis, pensar los posibles contextos de los informantes y vigilar el
manejo riguroso del dato.

Las disposiciones de orden evaluativo abarcan valoraciones referidas a la pertinencia de
incorporar algunos términos y ciertos aportes teéricos a la comprension del objeto de
estudio, identificar conceptos problematicos cuyo significado sea impreciso aun para
quienes discuten el tema, construir ciertos términos que permitan trabajar con el objeto
de estudio para dar cuenta de lo encontrado en la realidad empirica, realizar reestructu-
raciones conceptuales y replanteamientos mentales que favorezcan la re-construccion in-
terna del objeto de estudio, considerar las implicaciones metodolégicas que se derivarian
al traducir las hipoétesis planteadas en observables, analizar decisiones sobre el tipo de
acercamiento que se pretende hacery la posicion que se va a asumir para elegir y analizar
a los sujetos de investigacion, valorar el alcance empirico de los instrumentos de recolec-
cién de datos seleccionados y la potencialidad de los indicadores, analizar la pertinencia
de profundizar o dejar descansar al informante, reflexionar la relevancia de incluir pre-
guntas al objeto de estudio con la finalidad de obtener mayores elementos para construir
explicaciones de sentido, y considerar la estructura del reporte final de la investigacion.

Los sistemas de esquemas de accion promovidos de manera insistente por los tutores
en la relacion de tutoria agrupan disposiciones linguistico-gramaticales, asi como para
pensar en términos metodolégicos, condiciones para el desarrollo del trabajo de cam-
po, para el manejo riguroso del dato, para la construcciéon de explicaciones de sentido,
actitudinales y disposiciones técnico-instrumentales.

Las disposiciones lingiiistico-gramaticales comprenden el dominio formal del lenguaje
oral y escrito, el uso pertinente de la gramatica y la sintaxis, la aplicacién rigurosa del
lenguaje y de los conceptos; analizar, reflexionar y cuestionar el alcance empirico de los
términos, las consecuencias de su uso y su pertinencia explicativa, matizar su contenido
en relacion con los contextos y sujetos de investigacion; construir conceptos, argumentos
con fundamento; desarrollar un estilo de escritura donde sea notoria la presencia del
autor y se incorpore la otredad, donde se considere la amplitud, consistencia, claridad,
precision y expresividad reflexiva de los productos escritos; evitar en la medida de lo posi-
ble el planteamiento de ideas genéricas y con escaso desarrollo, asi como el recurso de un
lenguaje metaférico que pueda producir un efecto de confusion e imprecision, y cuidar la
estructura interna del documento.

Las disposiciones para pensar en términos metodologicos comprenden formas especificas
de proceder en relacion estrecha con la naturaleza del paradigma de investigacion asu-

mido en el desarrollo de la investigacion; desde el paradigma inductivo-interpretativo

incluye avanzar con la primera exploracion para regresar a la teoria (flexibilidad); iden-
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tificar categorias tedricas en el dato como guia para la busqueda, desarticular tipos ana-
liticos para construir redes conceptuales; precisar las diferencias entre términos claves
para su distincién en el dato generado; interiorizar la relaciéon entre categorias tedricas,
temas y preguntas para rastrear el dato; elaborar hipétesis provisionales, identificar cla-
ses tedricas y empiricas que permitan el contraste; desarticular el contexto del sujeto
para lograr su conocimiento profundo; encontrar el significado oculto en los datos;
evitar hacer del proceso de investigacién una actividad lineal; hacer ejercicios de articu-
lacién entre teoria y empiria para construir explicaciones de sentido.

Las disposiciones para el desarrollo del trabajo de campo abarcan el posicionamiento del
investigador frente al informante durante la recoleccién de la informacion, pensar en
un tipo particular de campo y elegir la muestra sobre la base de ciertos criterios tedricos,
tener un primer acercamiento informal con los sujetos para obtener cierto dato preli-
minar, asentar vinculos de confianza y de seriedad en la investigacion y en el uso de la
informacion; reconocer el contexto y dejar abierta la posibilidad de trabajar con ciertos
informantes; disenar y pilotear el o los instrumento de recoleccion; plantear las pregun-
tas elaboradas tomando en consideracion la naturaleza socio-psicolégica de los sujetos
clave y evitar caer en acciones complacientes por parte del entrevistado durante la reco-
leccion; corroborar si las preguntas que se plantean generan la informacién requerida;
conocer en profundidad el caso; dejar fluir al informante en su narracién; respaldar el
material empirico obtenido, y pensar en las maneras posibles de ser interpretado.

Las disposiciones para el manejo riguroso del dato abarcan el desarrollo de una forma
mental para la revision sistemdtica de la informaciéon obtenida, involucra llevar un
modo particular de sistematizarla, aprender y aplicar claves para su andlisis; codificar
el dato, hacer carpetas tematicas, mantener en mente el cambio de foco en el analisis
sin perder de vista el sujeto y el objeto de andlisis, leer el material codificado, desplegar
cierta vigilancia epistemologica en el manejo riguroso del dato, interiorizar el caso en
analisis e iniciar la construccion de explicaciones de sentido.

Las disposiciones para la construccion de explicaciones de sentido en el trabajo de investiga-
cién se despliegan con la intencién de dar significado al dato generado y estar en posibi-
lidad de rebasar el plano descriptivo, involucra la construccion de rutas de comprension
(flexibilidad analitica), dejar emerger la explicacion teérica desde la informacion re-
colectada, leer para explicar el caso desde las tedricas, poner en relacion categorias
tedricas y categorias empiricas; argumentar las afirmaciones con fundamentos teéricos
y construir explicaciones de sentido a las preguntas de investigacion planteadas para
hacer aportes al conocimiento existente.

Las disposiciones actitudinales incluyen la disciplina de registro de ideas y sistematiza-
ci6én de la informacién como una forma de recuperar datos relevantes y pertinentes para

comprender el objeto de estudio, construir argumentos teéricos de manera suficiente

y recuperar informacion relevante que permita dar cuenta del proceso seguido en la
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investigacion. Abarca la practica de un cédigo de ética cientifica que promueva el res-
peto a la autoria de las ideas, la confidencialidad de la informacién y del informante, y
se dé cuenta de tales ideas de manera fidedigna y con honestidad; actitud de disciplina
de trabajo y el uso pertinente del factor tiempo para realizar la investigacion con un alto
grado de reflexividad de los productos generados, promocién del desarrollo elevado de
autonomia e independencia intelectual en el trabajo de investigacion, es decir, la puesta
en practica de las herramientas intelectuales de manera individual, sin la ayuda del tutor.

Las disposiciones técnico-instrumentales abarcan consideraciones de lectura de las fuentes
primarias o autores principales en su idioma de origen, para evitar, en la medida de lo
posible, una comprensién distinta o imprecisa de los argumentos originales de los au-
tores revisados. Aprender a presentar avances de investigaciéon de manera articulada, a
elaborar fichas documentales, especificar el significado de las siglas que se utilizan, el uso
de la nota a pie de pagina para clarificar ciertos significados, cuidar la forma de citar a
los autores, los documentos confidenciales, los recuperados en internety en otro idioma;
cuidar el uso de cursivas, aprender a preguntar a los informantes clave y a buscar catego-
rias analiticas en el dato, a construir significados sobre bases tedricas.

En términos de formacién para el oficio de investigador, de manera asociada a la
relacion de tutoria, la promocion del desarrollo e interiorizacion de esa serie finita de
disposiciones académicas para el oficio de investigador educativo desde la 16gica inducti-
va-interpretativa de generacién de conocimiento, hace notar la presencia de una especie
de sesgo en la formacion doctoral, que puede conducir al escaso dominio y/o desconoci-
miento de las I6gicas existentes de produccién de conocimiento por la via de la investiga-
cién rigurosa y al desarrollo insuficiente de disposiciones que favorezcan la comprension
de resultados de investigacion obtenidos con apoyo en esas otras logicas, generando a su
vez una sub-especializacion temprana, que si bien favorece el conocimiento global de una 16-
gica de produccion de conocimiento (inductiva-interpretativa), prevalece un dominio de
ciertos modos especificos de acercamiento a un objeto de estudio desde tal 16gica, acorde
a la naturaleza del objeto construido por el investigador en formacion.

Tal proceso puede generar una vision reduccionista o parcial de la actividad de investi-
gacion y del oficio de investigador educativo, el cual a su vez puede constrenir las posi-
bilidades de abordar objetos de estudio complejos y multidimensionales —como lo son
los sociales y educativos—, desde las posibles articulaciones epistemo-metodolégicas, sin
caer en mixturas contraproducentes, eclecticismos o sincretismo, sin limitar sus abor-
dajes posibles y la riqueza de su comprension y explicaciéon (causal y/o de sentido).
Frente a tal situacion, lo sugerente es que en términos curriculares se busque afianzar
el desarrollo, interiorizacién y puesta en practica de disposiciones académicas para el
oficio de investigador educativo de manera asociada a la relacién de tutoria via procesos

de subespecializacion, y se fortalezcan y articulen con saberes generales complejos y

multirreferenciales de formacién mediante seminarios generales y de especializacion.
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Cabe mencionar que, dado el énfasis en la promocién del desarrollo e interioriza-
cion de tal habitus cientifico isomorfo desde la loégica inductiva-interpretativa de produc-
cién de conocimiento, habria que esperar también que en la formacién para el oficio
de investigador educativo desde las otras logicas existentes de produccién de conoci-
miento, se promueva también el desarrollo e interiorizaciéon de unos habitus cientificos
diversos, los cuales perviven en el ejercicio practico de la investigacion rigurosa en el
campo cientifico de la investigacién educativa, los cuales podrian ser susceptibles de ser
integrados a tal habitus cientifico isomorfo o bien podrian dar forma a otro especie de habi-
tus cientificos. E1 abordaje de este vacio de conocimiento abre nuevas vetas de indagacion
para profundizar en su conocimiento con otros enfoques teéricos-metodolégicos, cono-
cer las maneras multiples en que se socializan y recrean tales habitus cientificos isomorfos

en la practica cientifica cotidiana de manera asociada a equipos de investigacion, ciertas

condiciones institucionales y experiencias de aprendizaje.
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ANEXOS

1. Guia de entrevista tematica para tutores

a) Trayectoria profesional

1.

2.
3.
4

ot

b)

¢Me podria comentar cudl es su formacion académica de licenciatura y posgrado?

¢En qué ano obtuvo el grado de doctor?

¢En qué tipo de actividades académicas se ha involucrado?

¢Cudl es su experiencia en investigacion educativa? (actividades de investigacion,
productos relevantes).

¢ Como se incorporé a esto de la investigacion educativa?

¢Como es que lleg6 a incorporarse a este programa de doctorado?

Trayectoria de los investigadores-tutores como formador de investigadores
¢ Como se involucro usted en esto de formar a otros investigadores en este programa de doctorado?
¢Percibe usted alguna relacion entre su historia profesional y su funcién como for-
mador de investigadores?

¢Percibe usted algtin tipo de incidencia de sus actividades académicas actuales en su
funcién como formador de investigadores?.

¢Cuantos tutorados dirigidos por usted han obtenido el grado de doctor?

c¢) Nocion de los investigadores tutores sobre la investigacion, segiin su expe-

riencia

1.
2.

¢Me podria explicar como entiende usted esto de investigar?
¢Percibe alguna diferencia entre formarse para la investigacién y formarse para otros

desempenos profesionales?

d) Experiencia de los investigadores-tutores sobre la tutoria y el coloquio de

investigacion

1.
2.

¢ Como es su participacion académica como tutora en la relacion de tutoria?

¢ Qué papel juega la tutoria en la formacion de los investigadores?, o bien, ¢cual es su apre-

ciacion de la tutoria?
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¢En qué saberes pone usted el énfasis durante la relacion de tutoria? o, ;en qué aspectos
considera necesario formar a los tutorados durante la relaciéon de tutoria?

¢Me podria platicar sobre los recursos (métodos y estrategias) que usted utiliza para
promover en su tutorado la apropiacién del oficio de investigador?

¢ Qué papel juega el comité tutorial en la formacion de sus tutorados?

¢Para usted qué papel juegan los coloquios de investigacion en la formacion de sus tutorados?,
scudl es su apreciacion de los coloquios de investigacion?, ;como ha sido su experiencia
en dichos coloquios?

¢En qué rango de edad se encuentra?

Desde su experiencia con este tutorado, ¢cudl serian sus expectativas sobre su forma-

cién como investigador?
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2. Guia de entrevista tematica para tutorados

a) Trayectoria profesional

1.
2.
3.

¢ Cual es tu formacion académica de licenciatura y de maestria?

¢En qué tipo de actividades académicas te has involucrado?

¢Cudl es tu experiencia en investigaciéon educativa? (actividades de investigacion,
productos relevantes, forma de incorporacién al campo).

¢ Como es que llegaste a la decision de estudiar un doctorado en educacion?

¢Por qué elegiste este programa de doctorado?

b) Nocion sobre la formacién doctoral y formacion para la investigacion

¢Como es tu formacion doctoral?

¢ Como has vivido tu formacion doctoral?

¢Qué ha implicado cursar tus estudios de doctorado?, ¢has vivido algunos retos du-
rante tu formacién doctoral?, ¢de qué tipo?, ;como los lograste superar?

Sobre la base de lo vivido en tu formacién doctoral, ¢qué supone formar a alguien
para el oficio de investigador?

¢Me puedes explicar como entiendes ti esto de investigar?

Experiencia sobre la relacion de tutoria y el coloquio de investigacion

¢ Qué papel ha jugado la tutoria en tu formacion como investigador?

¢ Como es tu relacion de tutoria? (manera en que la describe y experiencias vividas), o
bien, ;como has vivido tu relacion de tutoria?

¢Como es tu participaciéon como estudiante en tu relacion de tutoria?, ¢de qué ma-
nera participas en tu relacion de tutoria?

¢Qué has aprendido en tu relacion de tutoria y qué consideras relevante para tu
formacién como investigador?.

¢ Qué factores principales consideras que han favorecido tus aprendizajes en la relacion de tuto-

ria y cudles los han obstaculizado?
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11.
12.
13.

Platicame sobre los recursos (métodos y estrategias) que has utilizado en tu relacion de tutoria
para apropiarte del oficio de investigador.

Si hiciéramos un balance respecto de tu participacion como estudiante en la rela-
cién de tutoria, ¢con qué cosas te sientes satisfecho y con cudles no?

¢Cudles serian para ti los puntos (saberes) mds importantes en que necesitan centrar
la atencion los tutores en la relacion de tutoria?

¢ Qué papel ha jugado tu comité tutorial en tu formacion como investigador?

. ¢ Cudl es tu apreciacion de los coloquios de investigacion?, ;como fue tu experiencia en los colo-

quios de investigacion?
¢Qué sentido tienen los coloquios de investigacion?
¢En qué rango de edad te encuentras?

¢Como fue tu experiencia al participar en esta investigacion?, s;como fue tu experien-

cia en las grabaciones de tus tutorias?
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